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Тема опыта: «Методы проблемного  обучения на уроках математики как средство развития познавательной активности обучающихся»

Автор опыта: Мощенко Анна Владимировна, учитель математики МБОУ «СОШ №4 п. Чернянка»
Раздел Ι
Информация об опыте
1. Условия возникновения опыта
Качественное, современное образование - это залог устойчивого развития страны, основа для самореализации конкретного человека, основа для расширения социальных и экономических возможностей всех граждан страны, стратегический ресурс России.  В связи с этим школе необходимо не просто вооружать выпускника набором знаний, но и формировать такие качества личности как инициативность, способность творчески мыслить и находить нестандартные решения. МБОУ «СОШ№4 п. Чернянка» идет в ногу со временем и старается аккумулировать в себе самый лучший и передовой опыт педагогической работы. Здесь формируется та атмосфера, в которой ребенок может полно развиваться духовно, физически, культурно. Создаются все необходимые условия и механизмы для обеспечения возможности получения качественного доступного образования детям. Индивидуальные и познавательные потребности обучающихся реализуются через уроки, внеклассные мероприятия, внеурочную деятельность. Какие же практические знания должна давать математика? Автор опыта убеждена, что она должна и обязана вооружить его методами познания, сформировать познавательную самостоятельность. Работая в среднем и старшем звене, автор опыта пришла к выводу, что в младших классах, широко используя  различные игровые формы, легче поддержать  интерес к знаниям на уроках. В старших классах все заметно сложнее, а значит,  необходимы условия, при которых  каждый ученик работал бы  активно и увлеченно, и использовать это как отправную точку для возникновения и развития любознательности, познавательного интереса. Это особенно важно в подростковом возрасте, когда еще формируются, а иногда только определяются постоянные интересы и склонности к тому или иному предмету. Увеличение объема изучаемого материала, увеличение  умственной нагрузки на уроках математики заставило задуматься над тем, как поддержать интерес ученика к изучаемому материалу и его активность на протяжении всего урока. Активный поиск новых эффективных методов обучения и таких методических приемов, которые активизировали бы мыслительную деятельность  школьников, стимулировали бы их к самостоятельному приобретению знаний,  привел к  возникновению идеи становления опыта «Методы проблемного  обучения на уроках математики как средство развития познавательной активности обучающихся».
Началом работы по теме опыта стало проведение диагностики (анкетирование) по определению внешней и внутренней  мотивации учебной деятельности учащихся пятого и седьмого  классов:


	
	2011-2012уч.год

	
	5класс
	7класс

	Внутренняя 
	37%
	32%

	Внешняя 
	63%
	68%


    Результаты диагностики показали, что постепенно происходит снижение  внутренней  мотивации учебной деятельности (Приложение 2).
Для изучения уровня познавательной активности, использовался метод диагностики мотивации учения и эмоционального отношения к учению, основанный на опроснике Ч.Д. Спилбергера (модификация А.Д.Андреевой,1987год).     При анализе результатов оказалось, что  учащихся 5 класса  только 4% с высоким уровнем познавательной активности, 50%  находятся на среднем уровне, 46% - низком уровне. (Приложение 1)
Происходит и снижение качества знаний, при 100% успеваемости. В 5 классе- 68%, в 7 классе-64%


Результаты диагностики  привели к выводу о необходимости построения учебно-воспитательного процесса, способствующего  развитию познавательной активности обучающихся на уроках математики. По мнению автора, именно проблемно-поисковая деятельность является эффективным средством формирования у детей активной жизненной позиции, устойчивой мотивации к образованию и самообразованию, критичности мышления, позволит повысить качество образования.
2. Актуальность опыта
Требования новых стандартов ориентируют  на переход от традиционных технологий к технологиям  на основе активных форм, проблемного обучения.  В этих условиях  отношение школьников к миру все чаще не укладываются в привычную схему «знаю- не знаю», «умею- не умею» и сменяется параметрами « ищу и нахожу», «думаю и узнаю», «пробую и делаю». Для того, чтобы знания учащихся были результатом их собственных поисков, необходимо организовать эти поиски, управлять учащимися,  развивать их познавательную деятельность – в этом функция современного учителя.
Но следует признать, что идеи, заложенные в действующих программах и учебниках, не усваиваются учащимися с должной глубиной, если самообучение математике не строится на основе возбуждения познавательной активности школьников, а ведется, пусть даже при весьма активной деятельности учителя, но пассивной деятельности учащихся.
В связи с этим  требуются  новые подходы, приёмы, методы, которые  не существуют сами по себе. Они составляют определённую систему, в которой главная роль отводится ученику, развитию его личности. Поэтому и применение методов проблемного обучения органически сочетается с активным включением ученика как субъекта в учебно-познавательный процесс, организацию совместной деятельности учителя и школьника на основе взаимопонимания.
Актуальность опыта обусловлена противоречиями, выявленными в ходе образовательной деятельности:
· между уменьшением количества  учебного времени, отводимого на изучение тем и увеличением  объема изучаемого материала;
· между традиционными методами и формами обучения, ориентированными на передачу готовых знаний, и ориентацией нового содержания на развитие познавательной активности учащихся в процессе предметного образования; 
· между необходимостью повышения уровня познавательной активности учащихся  и недостаточной технологической проработкой  этого процесса  в условиях традиционного обучения;
· между необходимостью формирования прочных знаний, умений, навыков и большим объемом теоретических сведений, получаемых на уроках математики.
Одним из наиболее эффективных условий для разрешения этих противоречий является развитие познавательной активности обучающихся через использование методов проблемного  обучения. 
Представляемый педагогический опыт актуален, особенно в условиях перехода к стандартам второго поколения на ступени основного общего образования, где  именно деятельность, а не просто совокупность неких знаний определена Стандартом как главная ценность обучения. А значит идеи, заложенные в опыте, соответствуют государственной образовательной политике.
3. Ведущая педагогическая идея опыта
	Ведущая педагогическая идея опыта заключается  в создании условий для развития познавательной активности обучающихся через использование методов проблемного обучения  на уроках математики. 
4. Длительность работы над опытом
	Работа над опытом охватывала период с 2011 – 2012 учебного года – по 2013 – 2014 учебный год и  осуществлялась в несколько этапов: 
	На первом этапе - аналитическом (2011 - 2012 гг.), изучалась философская, психолого-педагогическая, научно-методическая и учебная литература по проблеме.
На втором этапе - опытно-экспериментальном (2012 - 2013 гг.), использовались различные методы и приёмы по развитию познавательной активности обучающихся; внедрялись намеченные организационно-педагогические условия в учебно-воспитательный процесс, проводился систематический контроль и оценка работы по комплексному их применению в образовательном  процессе.
На третьем этапе - обобщающем (2013 - 2014 гг.), оценивались результаты работы, была проведена повторная диагностика уровня познавательной активности обучающихся; анализировались причины положительных изменений, доказана успешность выбранных форм, методов работы  для решения обозначенной педагогической проблемы, формулировались выводы.
	
5. Диапазон опыта
Используемые автором методы, приемы, формы, средства организации учебного процесса прослеживаются в системе уроков и во внеурочной деятельности.

6. Теоретическая база опыта

Проблемное обучение это не абсолютно новое педагогическое явление. Элементы проблемного обучения можно увидеть в эвристических беседах Сократа, в разработках у Ж.Ж.Руссо (1712-1778гг.), который  высказывал интересные мысли по активизации познавательной и творческой активности. Он говорил, что «ребёнок должен не выучить науку, а, выдумывая её, сам открывать знания для себя»[1]. Одним из важнейших путей активизации творчества Руссо считал постановку проблем перед учащимися, которые бы «озабочивали» его в течение долгого времени и побуждали к самостоятельному поиску решения, исследованию предмета или явления.
Проблемное обучение основывается на теоретических положениях американского философа и педагога Джона Дьюи (1859-1952). Согласно философским и психологическим  воззрениям автора,  мыслить человек начинает тогда, когда сталкивается с трудностями, преодоление которых имеет для него большое значение. Впоследствии  за трудностями, которые надо преодолевать,  закрепилось понятие проблема.  Условием успешного обучения по Дж. Дьюи является:
 - проблематизация учебного материала (знание, удивление и любопытство);
 - активность ребёнка (знания должны усваиваться с аппетитом);
 -  связь обучения с жизнью ребёнка, игрой, трудом. [5]
В 60-70 годы XX века, учитывая всё положительное, что было накоплено  в теории проблемного обучения, этим направлением в методике обучения занимались такие педагоги и психологи, как  Дж. Брунер – США, В. Оконь – Польша,  в нашей стране  М.Н. Скаткин,  И.Я. Лернер,  М.И. Махмутов, А.М. Матюшкин, Т..В. Кудрявцев и др. [14]
В процессе подготовки к обобщению актуального педагогического опыта автором были рассмотрены следующие понятия: проблемное обучение, проблемная ситуация, познавательная активность, рассмотрена классификация  методов проблемного обучения.
      Т.В. Кудрявцев даёт проблемному обучению следующее толкование: «Проблемное обучение заключается в создании перед  учащимися проблемных ситуаций, осознания и разрешения ими этих ситуаций при максимальной самостоятельности и под общим направляющим руководством преподавателя».[8]
      Толкование проблемного обучения по М.И. Махмутову заключается в следующем: «… проблемное обучение есть  целенаправленная деятельность  учителя  и учащихся по постановке учебных проблем, их формулировке, выдвижению гипотез, их обоснованию и проверке на практике. Вся эта умственная работа учащимися проходит под руководством учителя и направлена на усвоение новых знаний, выработку умений и навыков, развитие умственных способностей и формированию интеллектуально активной личности».[12]
При проблемном обучении не исключается объяснение учителя и выполнение учащимися задач и заданий, требующих репродуктивной деятельности, но принцип поисковой деятельности преобладает.  В результате поисковой деятельности формируется опыт творческого усвоения знаний.  И, что ещё важнее, происходит усвоение способов творческой деятельности.  Активность ученика заключается в том, что он, сравнивая, анализируя, систематизируя, обобщая,  конкретизируя фактический материал,  сам получает новые знания. Суть активизации учения школьника посредством проблемного обучения состоит в активизации его мышления путём создания проблемных ситуаций, в формировании познавательного интереса и моделирования умственных процессов.
      А. М. Матюшкин характеризует проблемную ситуацию как «особый вид умственного взаимодействия объекта и субъекта, характеризующийся таким психическим состоянием субъекта (учащегося) при решении им задач, который требует обнаружения (открытия или усвоения) новых, ранее субъекту неизвестных знаний или способов деятельности». Иначе говоря, проблемная ситуация – это такая ситуация, при которой субъект хочет решить какие-то трудные для себя задачи, но ему не хватает данных и он должен сам их искать.[11]
Существуют различные классификации методов  проблемного обучения. М.Н. Скаткин,  И.Я. Лернер  в своей классификации выделяют:
· метод проблемного изложения;
· частично-поисковый (эвристический) метод;
· исследовательский метод. [9; 16]
Проблеме развития познавательной активности школьников посвящены труды многих ученых-педагогов (Л.М. Аристовой, В.С.Ильина,П.И. Пидкасистого, Г.И. Щукиной и др.). По мнению В.С. Ильина «в основе развития познавательной активности лежит преодоление ребенком противоречий между постоянно растущими познавательными потребностями и возможностями их удовлетворения, которыми он обладает в данный момент».[7] Т.И. Зубкова характеризует деятельность как «естественное стремление человека к познанию, характеристика деятельности, ее интенсивность и интегральное личностное образование». 
Теоретический анализ, проведённый по проблеме исследования, позволил выделить следующие педагогические условия:
· развитие познавательной активности  учащихся через использование методов проблемного обучения;
· осуществление индивидуального и дифференцированного подхода к обучению и воспитанию, подходов, базирующихся на интересах, потребностях и индивидуальных особенностях детей;
· моделирование педагогической деятельности, в процессе которой создаются условия для развития познавательной активности  учащихся;
· создание условий для практического применения знаний, умений и навыков в период становления личности.

7. Новизна  опыта
Новизна опыта заключается в отборе и систематизации методов и приёмов, нацеленных на развитие познавательной активности обучающихся, в комбинированном использовании методов проблемного обучения, игровых и информационных технологий; составлении методических продуктов с наработками по теме опыта.
8. Характеристика условий, в которых возможно применение данного опыта
Данный опыт могут применять в своей работе учителя общеобразовательных учреждений всех уровней при организации системы классно-урочных занятий, независимо от УМК и организации внеурочной деятельности.	
Раздел II. Технология опыта
Постановка целей и задач  педагогической деятельности
Целью педагогического опыта является обеспечение положительной динамики развития познавательной активности обучающихся  через использование методов проблемного обучения на уроках и во внеурочной деятельности. 
Для достижения поставленной цели необходимо решение следующих задач:
· выявить наиболее эффективные способы развития познавательной активности обучающихся  на уроках и внеурочных занятиях; 
· разработать систему занятий и комплекс проблемных заданий, позволяющих развивать познавательную активность учащихся;
· создать условия для вовлечения в проблемно - исследовательскую деятельность не только отдельных детей, а всех учащихся класса;
· осуществлять мониторинг развития познавательной активности обучающихся.
Эти задачи могут быть реализованы с большим успехом именно в процессе проблемного обучения, поскольку усвоение учебного материала происходит в ходе активной поисковой деятельности учащихся, в процессе решения ими системы проблемно-познавательных задач.
Организация учебно-воспитательного  процесса

По мнению автора опыта, большая роль отводится проблемному обучению, так как, в настоящее время, именно методы проблемного обучения стали неотъемлемой частью современного урока.  Их применение помогает  перейти от традиционного  к современному уроку и  дает широкие возможности для развития познавательной активности  учащихся.
В основе организации учебного занятия в форме проблемного обучения  автор выделяет семь основных этапов.
· Создание учебной проблемной ситуации (реальной или формализованной) с целью возбудить у учащихся интерес к данной учебной проблеме и мотивировать целесообразность ее рассмотрения.
· Постановка познавательной задачи (или задач), возникающей из данной проблемной ситуации, четкая ее формулировка.
· Изучение различных условий, характеризующих поставленную задачу, обсуждение возможностей моделирования ее условия или замены имеющейся модели более простой и наглядной.
· Процесс решения поставленной задачи (обсуждение задачи в целом и деталях, выявление существенного и несущественного в ее условиях, ориентация в возможных трудностях при ее решении, вычисление подзадачи и последовательность ее решения, соотношение данной задачи с имеющимися знаниями и опытом. Разработка возможных направлений решений основной задачи, отбор, воспроизведение известных теоретических положений, могущих быть использованы в указанном направлении решения задачи, сравнительная оценка направления решения и выбор одного из них, разработка плана решения задачи в выбранном направлении его реализация в целом, детальная реализация плана решения задачи и обоснование правильности всех шагов возникающего решения задачи).
· Исследование получаемого решения задачи, обсуждении его результатов, выявление нового знания.
· Применение нового знания посредством решения специально подобранных учебных задач для его усвоения.
· Подведение итогов проделанной работы, выявление существенного в содержании, способа их решения, результатах, обсуждение возможных перспектив применения новых знаний и опыта [10].
При этом автор считает рациональным использование разнообразных форм  учебных занятий: традиционный урок, урок - игра, урок – театр, урок – практикум, урок – диалог, лекция,  семинар, интегрированный урок. Среди форм организации учебной работы можно выделить индивидуальную, парную, групповую. 
Главной задачей учителя, по мнению автора опыта, является организация учебной деятельности таким образом, чтобы у учащихся сформировалась самостоятельная потребность в познании.
Формы, методы и приемы работы 
На каждом уроке, внеурочном занятии  реализуется    осознание  того вопроса, на который требуется найти ответ. Эта цель не может возникнуть у ученика автоматически, как прозвенит звонок, она должна быть выращена и осознана учеником с помощью учителя.  Успешность обучения во многом зависит от форм организации деятельности обучающихся на уроке, взаимодействия учителя и учеников. В соответствии с поставленными целями и задачами педагогической деятельности, используются разнообразные формы, методы и приёмы учебно-воспитательной работы. Предложенные методы и приёмы позволяют создавать условия для формирования  у обучающихся познавательной активности.
Метод проблемного изложения.  Проблемное изложение – это активизирующее изложение, когда учитель в ходе сообщения новых знаний систематически создает проблемные ситуации, ставит вопросы и указывает пути решения учебных проблем, постоянно побуждает учащихся к самостоятельной познавательной деятельности. Во многих случаях использования метода целесообразно знакомить учащихся с «великими» открытиями или теоремами в геометрии. Например, при изучении темы  «Четырехугольники» таковым является понятие площади. 	В обычной жизни на каждом шагу мы встречаемся с понятием «площадь». Каждый понимает смысл слов: площадь комнаты, площадь садового участка. На вопрос,  что такое площадь не каждый даст  ответ. Согласно легенде, с этим понятием люди столкнулись еще  в Древнем Египте, где после каждого разлива Нила приходилось вновь  производить разметку участков, покрытых плодоносным илом, и вычисление их площадей. 
Данный метод позволяет развивать у обучающихся мышление, творческую инициативу. Учащиеся усваивают логику изложения и доказательств, осознают этапы решения проблемы. Они не только воспринимают и запоминают готовые знания, выводы, но становятся как бы наблюдателями научного поиска и учатся способам решения познавательных затруднений. Важно, чтобы при применении этого метода учащиеся освоили образцы научного познания, эталоны научного мышления, образцы культуры развертывания познавательных действий.
Частично-поисковый метод (эвристическая беседа) способствует развитию самостоятельности, познавательной активности учащихся. Излагая учебный материал методом эвристической беседы, учитель время от времени обращается к учащимся с вопросами, которые побуждают школьников включаться в процесс поиска. После постановки учителем учебных задач учащиеся сами ищут правильное решение и делают выводы, выполняют самостоятельные работы, устанавливают те или иные закономерности, мотивируют свои действия, систематизируют и творчески применяют полученные знания, используя их в практической деятельности.
Основными приемами преподавания  являются: поисковая беседа, самостоятельная работа с элементами исследования, игра.
При изучении темы: «Теорема Пифагора» на уроке геометрии в 8 классе организуется поисковая беседа. Урок начинается  с решения одной старинной задачи. «На обоих берегах реки растет по пальме, одна против другой. Высота одной 30 локтей, другой – 2- 20 локтей. Расстояние между их основаниями – 50 локтей. На верхушке каждой пальмы сидит птица. Внезапно обе птицы заметили рыбу, выплывшую к поверхности воды между пальмами. Они кинулись к ней разом и достигли ее одновременно. На каком расстоянии от более высокой пальмы появилась рыба?» Далее учитель с учениками переводит задачу на язык математики, учащиеся выдвигают гипотезы по методам решения, но все они приводят в тупик, так как не хватает знаний, а именно, нужно знать зависимость между катетами и гипотенузой в прямоугольном треугольнике. Учитель предлагает найти зависимость между гипотенузой и катетами практическим путем (как это делал Пифагор). Построить треугольники с катетами 3 и 4, 6 и 8, 8 и 15, 12 и 5. Измерить длину гипотенузы в каждом треугольнике, занести данные в таблицу. Вопрос ученикам: какую зависимость видит каждый из вас? Ученики предлагают, все вместе проверяем для других случаев. Если ученики не увидели зависимости, учитель им подсказывает, что надо найти квадраты катетов и гипотенузы (Приложение 5) 
Организация поисковой, познавательной деятельности учащихся путем постановки учителем познавательных и практических задач, требующих самостоятельного творческого решения составляют основу исследовательского метода. При использовании его в процессе обучения включаются проблемные задачи возрастающего уровня сложности, которые учащиеся должны решить самостоятельно. Эти задачи могут иметь самые разнообразные формы: краткие текстовые задачи, исследовательские задания на длительный срок, критический анализ художественных произведений, проведение эксперимента. Главное, чтобы учащиеся исследовали проблему самостоятельно, чтобы осуществлялись  все существенные этапы исследовательского процесса: наблюдение и изучение актов и явлений; выдвижение гипотез; составление плана исследования; осуществление исследовательского плана (исследование неизвестных явлений и их связей с другими явлениями) в сочетании с проверкой выдвинутых гипотез; формулировку результата; контроль результата; оценку значимости полученного нового знания, его возможного или необходимого применения.
Чем систематичнее привлекаются  учащиеся к такому виду учения, тем лучше и быстрее дети научаться  решать трудные познавательные задачи. Формулируя при этом необходимые умения и способности научного познания, можно достигнуть, наконец, такого уровня, когда все последовательные этапы творческой умственной деятельности объединяются в процессе поиска нового знания в целостный процесс. После того как учащиеся осознали проблему, они сами составляют план творческого поиска, выдвигают предположения, формулируют гипотезу, продумывают возможности ее экспериментальной проверки, проводят наблюдения и эксперименты, фиксируют факты, сравнивают, классифицируют, обобщают, доказывают и делают соответствующие выводы. 
На уроке алгебры в 7 классе при изучении темы «Формулы сокращённого умножения» учитель, сообщая цель урока обращает внимание учащихся на то, что ещё в глубокой древности было подмечено, что некоторые многочлены можно умножать короче, быстрее, чем все остальные. Так появились формулы сокращённого умножения. И сегодня им  предстоит сыграть роль исследователей в «открытие » двух из этих формул. 
	1 ( х+у) (х+у)=
	(х+у)2
	=х2+2ху+у2

	2 (c+d) (c+d)=
	(c+d)2
	=c2+2cd+d2

	3 (p+q) (p+q)=
	(p+q)2
	=p2+2pq+q2

	4 (2+x)  (2+x)=
	(2+x)2
	= 4+4x+x2

	5  (n+5) (n+5)=
	(n+5)2
	=n2+10n+25

	6 (m+3) (m+3)=
	(m+3)2
	= m2+6m+9

	7( 8+k) (8+k)=
	(8+k)2
	= 64+16k +k2


Для исследовательской работы учащиеся объединяются в группы. Номер задания соответствует номеру группы. Учащимся предложено выполнить умножение двучлена на двучлен из левого столбца таблицы. После того, как ребята справились с заданием, один из группы выходит к доске и записывает полученный ответ в правом столбце. Средняя часть таблицы в момент выполнения задания  скрыта от учащихся. Когда учащиеся заполнили таблицу, учитель просит их выяснить: есть ли нечто общее в условиях и ответах предложенных  упражнений и можно ли выражения в левом столбце записать короче. Получив ответ, учитель обращает внимание на то, что они фактически уже приступили к исследованию темы урока. Класс переходит к обсуждению полученных результатов. Ребята замечают, что во всех случаях результатом умножения служит трёхчлен, у которого первый член представляет квадрат первого слагаемого данного двучлена, второй - удвоенное произведение первого и второго слагаемых, а третий – квадрат второго слагаемого. Такой анализ делает каждая группа,  и каждый вариант проговаривается вслух. Таким образом, учащиеся без труда записывают общую формулу квадрата суммы двучлена. И быстро «открывают» формулу разности квадрата двучлена. 
Автор опыта для достижения поставленных задач применяет разнообразные приёмы.
Независимо от  выбора метода изложения материала и организации учебного процесса, в основе проблемного обучения лежит последовательное и целенаправленное создание проблемных ситуаций, мобилизующих внимание и активность учащихся. 
В современной теории проблемного обучения выделяют различные  дидактические способы создания проблемных ситуаций.
Например, 
· побуждение учащихся к теоретическому объяснению явлений, фактов, внешнего несоответствия между ними. 
Это вызывает поисковую деятельность учеников и приводит к активному усвоению новых знаний. 
Например, на уроке геометрии в 7 классе по теме «Сумма углов треугольника» ученикам предлагается построить треугольник по трем заданным углам. Учащиеся знают, что это возможно и умеют выполнять такие задания. В предлагаемом задании: 1) ∟А=90°, ∟B=60°, ∟С=45°. 2) ∟А=70°, ∟B=30°,∟С=50°. Как бы точно ученик не откладывал требуемые величины заданных углов, он не может построить треугольник. Перед ним возникает проблема: «Почему в предлагаемых заданных нельзя построить треугольник, несмотря на то, что известны величины трех углов?» У ученика возникает потребность в познании изучаемого закона. В результате поставленного задания усваивание учеником знания предстает перед ним, как требуемое неизвестное знание. Теперь изучение указанной теоремы индуктивным или дедуктивным путем будет составлять для ученика открытие нового. 
· Использование ситуаций, возникающих при выполнении учащимися учебных задач, а также в процессе их обычной жизнедеятельности, то есть тех проблемных ситуаций, которые возникают на практике.
Проблемная ситуация в этом случае возникают при попытке учащихся самостоятельно достигнуть поставленной перед ними практической цели
«В равностороннем треугольнике проведена высота. Какие свойства имеют образовавшиеся треугольники?»	Ученики устанавливают, что эти треугольники прямоугольные, равные, острые углы в них составляют 60° и 30°, и, наконец,  катет, противолежащий углу в 30°, равен половине гипотенузы. Учитель ставит вопрос: «Имеется ли какая-нибудь зависимость между значениями углов и длинами двух сторон треугольника?» 
Чертеж покажет, что если одна сторона треугольника в 2 раза больше другой, то необязательно, чтобы его углы составляли 30°, 60°, 90°. Зато если дан треугольник с углами в  30°, 60° и 90°, то катет, лежащий против угла в 30°, скорее всего, равен половине гипотенузы. Так приходим к свойству прямоугольного треугольника с углом в 30°.
· Выдвижение предположений (гипотез), формулировка выводов и их опытная проверка.
В данном случае при решении проблемной ситуации учащимся необходимо:  выдвижение гипотез, формулировка выводов и их опытная проверка. Урок математики в 5 классе по теме  «Признаки делимости чисел на 10, на 5 и на 2». На доске записаны числа:1 289 565, 246 560, 24, 188 536, 1873.Ученикам предлагается найти среди этих чисел те, которые делятся на 10, на 5 и на 2, не производя деления; написать несколько многозначных чисел, делимость которых на 10, на 5 и на 2 они могут предугадать; попытаться найти признаки делимости чисел на 10, на 5 и на 2. Высказать своё мнение: стоит ли этим заниматься? Не проще ли разделить? Разрешается обсуждение с соседом по парте  или в группе. После высказывания предположений ученики проверяют их непосредственным делением. Затем идет сопоставление с учебником, и формулируются окончательные выводы.
· Создание проблемных ситуаций через умышленно допущенные учителем ошибки.
В понимании детей учитель – это компьютер, который не может ошибаться никогда, и они обычно слепо копируют его решение. На уроке алгебры в 7 классе по теме «Линейные уравнения с одной переменной», учитель решает уравнение:                              
(3х + 7) ∙ 2 – 3 = 17
6х + 14 – 3 = 17
6х = 17 – 14 – 3
6х = 0
х = 0
Ответ: х = 0.
При проверке ответ не сходится, возникает  проблемная ситуация. Начинается поиск ошибки, дети решают проблему. После этого учащиеся очень внимательно следят за мыслью и решением учителя. Результат - внимательность и заинтересованность на уроке.
Для развития познавательного интереса учителем широко используется прием проблемный вопрос, который  можно задать в форме эвристической беседы при объяснении нового материала, при этом предполагается сочетание устного изложения учебного материала учителем с постановкой проблемных вопросов. Применяется эта форма, когда учащиеся не имеют достаточного запаса знаний, чтобы сами ученики активно      участвовали в решении проблемного вопроса.  Проблемный вопрос содержит в себе еще не раскрытую проблему, область неизвестного, новые знания, для добывания которых необходимо какое-то интеллектуальное действие, определенный целенаправленный мыслительный процесс. 
Например, при изучении темы «Площадь треугольника» (Геометрия, 8 класс) можно проблему сформулировать  в форме вопроса: «Что составляет площадь данного равнобедренного треугольника с боковыми сторонами, длина которых равна 10 см, и углом при вершине 90 ° и чему она равна численно?» Чтобы дать ответ, учащиеся должны использовать свои прежние знания о вычислении площади квадрата.
На уроках геометрии учителем используется проблемное задание.  Проблемные задания имеют, как правило, личностно-развивающий характер и, естественно, возникают из опыта и потребностей самих учеников. Учитель использует любую возможность, любую подходящую ситуацию. Поставив ученика в проблемную ситуацию, к тому же достаточно интересную для него самого, в первую очередь, получаем возможность активизировать его мышление. Существуют  следующие виды проблемных заданий:
1. Разрыв причинно – следственных связей.
2. Подход к расположению фраз (с известного факта). «Известно, что…».
3. «Как объяснить тот факт, что …». Например, при изучении темы  «Деление и дроби». Чтобы найти корень уравнения вида а∙х = в, нужно в разделить на а.  Если в не делится на а нацело, то уравнение не имеет натуральных корней. Как объяснить тот факт, что уравнение 5х=1 имеет корень?  
4. Проблемное задание на предположение. «Как вы полагаете …». Тема «Объем прямоугольного параллелепипеда». Длина плавательного бассейна 200 м, а ширина 50 м. В бассейн налили 2 000 000 л воды. Как вы полагаете, можно ли плыть в этом бассейне?  
5.  Точки зрения ученых, историков.
6.  Конкретный пример, который нужно подтвердить или опровергнуть.
Проблемно-поисковая задача.  Это  специальная дидактическая конструкция, состоящая из условия и вопроса (побуждение к действию, задание и т.п.) и имеющая целью создание проблемной ситуации.  В процессе решения проблемной задачи учащиеся самостоятельно приходят к новым знаниям или способам их получения, то есть поиск способа решения или само решение возлагается на учащихся. 
        Проблемная задача может применяться на любом этапе урока: 
-при проверке домашнего задания, 
-при актуализации изученного материала, 
-при изучении нового материала, при его закреплении.
Например, на уроке геометрии в 8 классе при изучении темы «Подобные треугольники» можно создать проблемную ситуацию с помощью следующей задачи. – Ребята, послушайте притчу. Усталый пришел северный чужеземец в страну Великого Хапи. Солнце уже садилось, когда он подошел к великолепному дворцу фараона, что-то сказал слугам. Те мгновенно распахнули перед ним двери и провели его в приемную залу. И вот он стоит в запыленном походном плаще, а перед ним на золоченом троне сидит фараон. Рядом стоят высокомерные жрецы, хранители вечных тайн природы.
- Кто ты? – спросил верховный жрец?
- Зовут меня Фалес. Родом я из Милета.
Жрец надменно продолжал:
- Так это ты похвалялся, что сможешь измерить высоту пирамиды, не взбираясь на нее? – Жрецы согнулись от хохота. – Будет хорошо,- насмешливо продолжал жрец, - если ты ошибешься не более чем на сто локтей.
- Я могу измерить высоту пирамиды и ошибусь не более чем на пол локтя. Я сделаю это завтра.
Лица жрецов потемнели. Какая наглость! Этот чужестранец утверждает, что может вычислить то, чего не могут они – жрецы Великого Египта.
 - Хорошо, - сказал фараон. – Около дворца стоит пирамида, мы знаем ее высоту. Завтра проверим твое искусство.
(Предлагаю учащимся найти способ измерения высоты пирамиды). (Приложение 3)
Например, перед изучением темы «Формула суммы n первых членов арифметической прогрессии» предполагаю решить задачу: Вагонная рессора состоит из 10 металлических листов, наложенных друг на друга и сшитых. Верхний лист рессоры имеет длину 105 см, а каждый из остальных на 9 см короче предыдущего. Найти общую длину десяти металлических листов, необходимых для изготовления рессоры.
Учащиеся пытаются составить арифметическую прогрессию и найти ее сумму. Но видят, что это громоздкая работа. Обнаруживается недостаточность ранее усвоенных знаний, т.е. происходит рефлексия, возникает необходимость в получении, в выводе новой формулы.
На уроках на этапе проверки домашнего задания используется авторский прием «А как у тебя?...».  Ученик при выполнении домашней работы встретился с каким–то затруднением, тогда он готовит конкретный вопрос соседу, который задает на следующем уроке. Если сосед по парте не может ответить на вопрос, затрудняется ему помочь, в таком случае этот вопрос адресуется классу или учителю. 
На уроке геометрии в 7 классе по теме «Сумма углов треугольника» используется авторский прием «Что? Где? Когда?». Начиная урок, учитель показывает молча карточку (на ней рисунок, фигура, символ и т.д., с исходными несколькими данными или вовсе без них). Дети знают, что вопросов не последует, они сами должны придумать задачу или поставить вопрос.
Методическая ценность приема: 
- активное включение в работу каждого (дети любят сочинять);
- развитие логического и критического мышления;
- систематизация знаний и умений;
- возможность выбора своей деятельности учащимися (составь «именную» задачу, из той области знаний, которая тебе понятна и знакома).
Каждый участвует и все решают. Каждый слушает другого ученика и запоминает его опыт, который ему пригодится в следующий раз. Оценивается оригинальность и продуктивность творческих усилий. Чем меньше сходство новой задачи с предыдущей, тем интереснее и продуктивнее процесс познания. А чем больше ученик придумал новых задач, тем результативнее была его деятельность. Ценность этого приема еще и в том, что умение составлять задачу приводит к умению ее решать (Приложение 4).
Автор опыта внедряет дистанционное обучение, используя возможности «Сетевого класса Белогорья». В разделе «Виртуальный класс» учителем  создаются  виртуальные уроки,  состоящие из теоретических сведений, практических работ, тестов, которые могут изучать обучающиеся, на какое-то время лишённые возможности посещать школу, или обучающиеся, желающие получать дополнительные или углублённые знания по предметам. 
Реализация представленных в данном педагогическом опыте форм, методов, приемов проблемного обучения в учебно-воспитательном процессе обеспечивает положительную динамику развития познавательной активности учащихся, позволяет нацелить учащихся  на поиск и решение сложных вопросов, требующих актуализации знаний.
Немаловажно и то, что наблюдается динамика повышения качества знаний, имеются личные достижения в конкурсах различного уровня.  








Раздел III
Результативность опыта

Результативность опыта по развитию познавательной активности обучающихся через использование методов проблемного обучения    на уроках и во внеурочной деятельности оценивалась с помощью систематически проводимых диагностик. 
Автор провёл мониторинговое исследование по определению внешней и внутренней  мотивации учебной деятельности учащихся на заключительном этапе обобщения опыта. 


Диаграмма 1
Из диаграммы 1 видно, что увеличился показатель внутренней мотивации учебной деятельности учащихся, что свидетельствует о том, что  учащиеся непосредственно включены в процесс познания, и это доставляет им эмоциональное удовлетворение. 
Из диаграммы 2 очевиден рост высокого (с 4% до 10%) и среднего (с 56% до 70%) уровня познавательной активности учащихся.



Диаграмма 2
Успеваемость учащихся 100%, процент качества знаний увеличился с 68% до 71%.


Диаграмма 3

Наблюдения позволили  сделать вывод о том, что у учащихся:
· развивается логическое мышление;
· развивается память, внимание, умение самостоятельно организовывать свою познавательную деятельность;
· развивается способность к самоконтролю;
· формируется устойчивый интерес к предмету;
· активизируется мыслительная и познавательная деятельность на уроке.

Успешность развития познавательной активности учащихся прослеживается в результатах олимпиад, конкурсов различного уровня.
	№ п/п
	Ф.И.
	Название конкурса
	Уровень
	Год
	Место

	1.
	Мощенко Ангелина
	Всероссийская дистанционная  олимпиада по математике
	всероссийский
	2011
	I место

	2.
	Варфоломеева Дарья
	Конкурс «Альбус» по математике
	всероссийский
	2012
	III место

	3.
	Мощенко Ангелина
	Конкурс «Альбус» по математике
	всероссийский
	2012
	II место

	4. 
	Маркова Анастасия
	Конкурс «Олимпус» по математике
	всероссийский
	2013
	III место

	5.
	Статива Валерия
	Конкурс «Мультитест» по математике
	всероссийский
	2014
	III место

	6.
	Редченко Екатерина
	Конкурс «Мультитест» по математике
	всероссийский
	2014
	II место


Анализируя направления и результаты педагогической деятельности автора опыта, можно сделать вывод о перспективности работы развитию познавательной активности через использование методов проблемного обучения.
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Приложение 1. Методика диагностики мотивации учения и эмоционального отношения к учению
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Приложение 4. Разработка урока геометрии в 7 классе по теме «Сумма углов треугольника»
Приложение 5. Разработка урока алгебры  в 8 классе по теме «Свойства арифметического квадратного корня»
























Приложение 1 
Методика диагностики мотивации учения и эмоционального отношения к учению
(автор – Ч.Д. Спилбергер, модификация А.Д. Андреевой)
Цели методики: изучение уровней познавательной активности, тревожности и гнева как актуальных состояний  и как свойств личности.

Школьникам предлагается выполнить следующую инструкции: «Ниже приведены утверждения, которые люди используют для того, чтобы рассказать о себе. Прочтите внимательно каждое предложение и обведите кружком одну из цифр, расположенных справа, в зависимости от того, каково ваше обычное состояние на уроках в школе, как вы обычно чувствуете себя там. Нет правильных или неправильных ответов. Не тратьте много времени на одно предложение, но старайтесь как можно точнее ответить, как вы себя обычно чувствуете на уроке».
	 
	 
	Почти
никогда
	Иногда
	Часто
	Почти
всегда

	1.
	Я спокоен
	1
	2
	3
	4

	2.
	Мне хочется узнать, понять, докопаться до сути
	1
	2
	3
	4

	3.
	Я разъярен
	1
	2
	3
	4

	4.
	Я падаю духом, сталкиваясь с трудностями в учебе 
	1
	2
	3
	4

	5.
	Я напряжен
	1
	2
	3
	4

	6.
	Я испытываю любопытство
	1
	2
	3
	4

	7.
	Мне хочется стукнуть кулаком по столу
	1
	2
	3
	4

	8.
	Я стараюсь получать только хорошие и отличные оценки
	1
	2
	3
	4

	9.
	Я раскован
	1
	2
	3
	4

	10.
	Мне интересно
	1
	2
	3
	4

	11.
	Я рассержен
	1
	2
	3
	4

	12.
	Я прилагаю все силы, чтобы добиться успеха в учебе
	1
	2
	3
	4

	13.
	Меня волнуют возможные неудачи
	1
	2
	3
	4

	14.
	Мне кажется, что урок никогда не кончится
	1
	2
	3
	4

	15.
	Мне хочется на кого-нибудь накричать
	1
	2
	3
	4

	16.
	Я стараюсь все делать правильно
	1
	2
	3
	4

	17.
	Я чувствую себя неудачником
	1
	2
	3
	4

	18.
	Я чувствую себя исследователем
	1
	2
	3
	4

	19.
	Мне хочется что-нибудь сломать
	1
	2
	3
	4

	20.
	Я чувствую, что не справлюсь с заданиями
	1
	2
	3
	4

	21.
	Я взвинчен
	1
	2
	3
	4

	22.
	Я энергичен
	1
	2
	3
	4

	23.
	Я взбешен
	1
	2
	3
	4

	24.
	Я горжусь своими школьными успехами
	1
	2
	3
	4

	25.
	Я чувствую себя совершенно свободно
	1
	2
	3
	4

	26.
	Я чувствую, что у меня хорошо работает голова
	1
	2
	3
	4

	27.
	Я раздражен
	1
	2
	3
	4

	28.
	Я решаю самые трудные задачи 
	1
	2
	3
	4

	29.
	Мне не хватает уверенности в себе
	1
	2
	3
	4

	30.
	Мне скучно
	1
	2
	3
	4

	31.
	Мне хочется что-нибудь сломать 
	1
	2
	3
	4

	32.
	Я стараюсь не получить двойку
	1
	2
	3
	4

	33.
	Я уравновешен
	1
	2
	3
	4

	34.
	Мне нравится думать, решать 
	1
	2
	3
	4

	35.
	Я чувствую себя обманутым 
	1
	2
	3
	4

	36.
	Я стремлюсь показать свои способности и ум
	1
	2
	3
	4

	37.
	Я боюсь
	1
	2
	3
	4

	38.
	Я чувствую уныние и тоску
	1
	2
	3
	4

	39.
	Меня многое приводит в ярость 
	1
	2
	3
	4

	40.
	Я хочу быть среди лучших
	1
	2
	3
	4


Бланк методики
	Фамилия, имя _________________________ Школа ________ Возраст _________
Класс _______  Дата проведения _______________



Оценка и интерпретация результатов
Шкалы познавательной активности, тревожности и негативных эмоций, входящие в опросник, состоят из 10 пунктов, расположенных в следующем порядке (см. табл.1)
Балльные веса для пунктов шкал, в которых высокая оценка выражает наличие высокого уровня эмоции, подсчитываются в соответствии с тем, как они подчеркнуты на бланке: 
на бланке подчеркнуто: 1 2 3 4
вес для подсчета: 1 2 3 4
Для пунктов шкал, в которых высокая оценка отражает отсутствие эмоции, веса считаются в обратном порядке: 
на бланке подчеркнуто: 1 2 3 4
вес для подсчета: 4 3 2 1 
Такими «обратными пунктами являются: 
по шкале познавательной активности: 14, 30, 38;
по шкале тревожности: 1, 9, 25, 33; 
по шкале гнева подобных пунктов нет; 
по шкале мотивации достижения: 4, 20, 32. 
Таблица 1 
Ключ 
	Шкала
	Пункты, номер 

	Познавательная активность 
	2 6 10 14 18 22 26 30 34 38

	Мотивация достижения
	4 8 12 16 20 24 28 32 36 40

	Тревожность
	1 5 9 13 17 21 25 29 33 37

	Гнев
	3 7 11 15 19 23 27 31 35 39 


Для получения балла по шкале подсчитывается сумма весов по всем 10 пунктам этой шкалы. минимальная оценка по каждой шкале – 10 баллов, максимальная – 40 баллов. 
Если пропущен 1 пункт из 10, можно сделать следующее: подсчитать среднюю оценку по тем 9 пунктам, на которые испытуемый ответил, затем умножить это число на 10; общий балл по шкале будет выражаться следующим за этим результатов целым числом. 
Например, средний балл по шкале 2,73 умножить на 10 = 27,3, общий балл – 28. 
При пропуске двух и более баллов данные испытуемого не учитываются. 
Подсчитывается суммарный балл опросника по формуле:
ПА + МД + (–Т) + (–Г), где
ПА — балл по шкале познавательной активности;
МД — балл по шкале мотивации достижения;
Т — балл по шкале тревожности;
Г — балл по шкале гнева.
Суммарный балл может находиться в интервале от –60 до +60.
Выделяются следующие уровни мотивации учения:
I уровень — продуктивная мотивация с выраженным преобладанием познавательной мотивации учения и положительным эмоциональным отношением к нему;
II уровень — продуктивная мотивация, позитивное отношение к учению, соответствие социальному нормативу;
III уровень — средний уровень с несколько сниженной познавательной мотивацией;
IV уровень — сниженная мотивация, переживание «школьной скуки», отрицательное эмоциональное отношение к учению;
V уровень — резко отрицательное отношение к учению
Распределение баллов по уровням представлены в табл. 2.
Таблица 2
	Уровень
	Суммарный балл

	I
	45 — 60

	II
	29 — 44

	III
	13 — 28

	IV
	(–2) — (+12)

	V
	(–3) — (–60)


Нормативные показатели
	Шкала
	Уровень
	Половозрастные группы, интервал значений

	
	
	10–11 лет
	12–14 лет
	15–16 лет

	
	
	Дев.
	Мал.
	Дев.
	Мал.
	Дев.
	Юн.

	Познавательная
активность
   
   
	Высокий
	31–40
	28–40
	28–40
	27–40
	29–40
	31–40

	
	Средний
	21–26
	22–27
	21–27
	19–26
	18–28
	21–29

	
	Низкий
	10–25
	10–21
	10–20
	10–18
	10–17
	10–20

	Тревожность
   
   
	Высокий
	27–40
	24–40
	25–40
	26–40
	25–40
	23–40

	
	Средний
	20–26
	17–23
	19–24
	19–25
	17–24
	16–22

	
	Низкий
	10–19
	10–16
	10–18
	10–18
	10–16
	10–15

	Гнев
   
   
	Высокий
	21–40
	20–40
	19–40
	23–40
	21–40
	18–40

	
	Средний
	14–20
	13–19
	14–19
	15–22
	14–20
	12–18

	
	Низкий
	10–13
	10–12
	10–13
	10–14
	10–13
	10–11


Анализируется сочетание показателей по всем трем шкалам. Варианты интерпретации на примере наиболее часто встречающихся сочетаний представлены в табл. 4.
Таблица 4
Интерпретация данных
	Шкала
	Интерпретация

	Познавательная
активность 
	Тревожность
	Гнев
	

	Высокий
	Низкий,
средний
	Низкий
	Продуктивная мотивация и позитивное эмоциональное отношение к учению 

	Средний
	Низкий,
средний
	Низкий
	Позитивное отношение к учению 

	Низкий
	Низкий,
средний
	Низкий, средний
	Переживание
“школьной скуки”

	Средний
	Низкий,
средний
	Низкий, средний
	Диффузное эмоциональное отношение

	Средний
	Низкий,
средний
	Высокий 
	Диффузное эмоциональное отношение при фрустрированности значимых потребностей

	Низкий
	Низкий,
средний
	Высокий
	Негативное эмоциональное отношение

	Низкий
	Низкий
	Высокий 
	Резко отрицательное отношение к школе и учению

	Высокий
	Высокий
	Высокий
	Чрезмерно повышенная эмоциональность на уроке, обусловленная неудовлетворением ведущих социогенных потребностей

	Высокий
	Высокий
	Средний
	Повышенная эмоциональность
на уроке

	Средний,
низкий
	Высокий
	Средний, низкий
	Школьная тревожность

	Высокий
	Средний,
низкий
	Высокий
	Позитивное отношение при фрустрированности потребностей

	Высокий,
средний
	Высокий
	Низкий, средний
	Позитивное отношение при повышенной чувствительности к оценочному аспекту обучения1 


1Данный результат, как и тот, при котором показатели по всем шкалам оказываются низкими, может также свидетельствовать о нежелании отвечать, симуляции результата, а также о несерьезном отношении к работе. Поэтому подобные результаты требуют дополнительного анализа. 

Для учащихся
Методика диагностики мотивации учения и эмоционального отношения к учению

	 
	 
	Почти
никогда
	Иногда
	Часто
	Почти
всегда

	1.
	Я спокоен
	1
	2
	3
	4

	2.
	Мне хочется узнать, понять, докопаться до сути
	1
	2
	3
	4

	3.
	Я разъярен
	1
	2
	3
	4

	4.
	Я падаю духом, сталкиваясь с трудностями в учебе 
	1
	2
	3
	4

	5.
	Я напряжен
	1
	2
	3
	4

	6.
	Я испытываю любопытство
	1
	2
	3
	4

	7.
	Мне хочется стукнуть кулаком по столу
	1
	2
	3
	4

	8.
	Я стараюсь получать только хорошие и отличные оценки
	1
	2
	3
	4

	9.
	Я раскован
	1
	2
	3
	4

	10.
	Мне интересно
	1
	2
	3
	4

	11.
	Я рассержен
	1
	2
	3
	4

	12.
	Я прилагаю все силы, чтобы добиться успеха в учебе
	1
	2
	3
	4

	13.
	Меня волнуют возможные неудачи
	1
	2
	3
	4

	14.
	Мне кажется, что урок никогда не кончится
	1
	2
	3
	4

	15.
	Мне хочется на кого-нибудь накричать
	1
	2
	3
	4

	16.
	Я стараюсь все делать правильно
	1
	2
	3
	4

	17.
	Я чувствую себя неудачником
	1
	2
	3
	4

	18.
	Я чувствую себя исследователем
	1
	2
	3
	4

	19.
	Мне хочется что-нибудь сломать
	1
	2
	3
	4

	20.
	Я чувствую, что не справлюсь с заданиями
	1
	2
	3
	4

	21.
	Я взвинчен
	1
	2
	3
	4

	22.
	Я энергичен
	1
	2
	3
	4

	23.
	Я взбешен
	1
	2
	3
	4

	24.
	Я горжусь своими школьными успехами
	1
	2
	3
	4

	25.
	Я чувствую себя совершенно свободно
	1
	2
	3
	4

	26.
	Я чувствую, что у меня хорошо работает голова
	1
	2
	3
	4

	27.
	Я раздражен
	1
	2
	3
	4

	28.
	Я решаю самые трудные задачи 
	1
	2
	3
	4

	29.
	Мне не хватает уверенности в себе
	1
	2
	3
	4

	30.
	Мне скучно
	1
	2
	3
	4

	31.
	Мне хочется что-нибудь сломать 
	1
	2
	3
	4

	32.
	Я стараюсь не получить двойку
	1
	2
	3
	4

	33.
	Я уравновешен
	1
	2
	3
	4

	34.
	Мне нравится думать, решать 
	1
	2
	3
	4

	35.
	Я чувствую себя обманутым 
	1
	2
	3
	4

	36.
	Я стремлюсь показать свои способности и ум
	1
	2
	3
	4

	37.
	Я боюсь
	1
	2
	3
	4

	38.
	Я чувствую уныние и тоску
	1
	2
	3
	4

	39.
	Меня многое приводит в ярость 
	1
	2
	3
	4

	40.
	Я хочу быть среди лучших
	1
	2
	3
	4


















Приложение 2 
Методика «Выявление направленности и уровня развития внутренней мотивации учебной деятельности учащихся при изучении математики» (автор – Т.Д. Дубовицкая)
Цели методики: выявить уровень развития внешней и внутренней мотивации учащихся при изучении математики.

Школьникам предлагается выполнить следующие инструкции: «Вам предлагается принять участие в исследовании, направленном на повышение эффективности обучения. Прочитайте каждое высказывание и выразите свое отношение к изучаемому предмету, проставив напротив номера высказывания свой ответ, используя для этого следующие обозначения:
- верно  – (+ +);
- пожалуй, верно – (+);
- пожалуй, неверно – (–);
- неверно – (– –).
Помните, что качество наших рекомендаций будет зависеть от искренности и точности Ваших ответов».

1. Изучение данного предмета даст мне возможность узнать много важного для себя, проявить свои способности.
2.      Изучаемый предмет мне интересен, и я хочу знать по данному предмету как можно больше.
3.      В изучении данного предмета мне достаточно тех знаний, которые я получаю на занятиях.
4.      Учебные задания по данному предмету мне неинтересны, я их выполняю, потому что этого требует учитель (преподаватель).
5.      Трудности, возникающие при изучении данного предмета, делают его для меня еще более увлекательным.
6.      При изучении данного предмета кроме учебников и рекомендованной литературы самостоятельно читаю дополнительную литературу.
7.      Считаю, что трудные теоретические вопросы по данному предмету можно было бы не изучать.
8.      Если что-то не получается по данному предмету, стараюсь разобраться и дойти до сути.
9.      На занятиях по данному предмету у меня часто бывает такое состояние, когда «совсем не хочется учиться».
10.  Активно работаю и выполняю задания только под контролем учителя (преподавателя).
11.  Материал, изучаемый по данному предмету, с интересом обсуждаю в свободное время (на перемене, дома) со своими одноклассниками (друзьями).
12.  Стараюсь самостоятельно выполнять задания по данному предмету, не люблю, когда мне подсказывают и помогают.
13.  По возможности стараюсь списать у товарищей или прошу кого-то выполнить задание за меня.
14.  Считаю, что все знания по данному предмету являются ценными и по возможности нужно знать по данному предмету как можно больше.
15.  Оценка по этому предмету для меня важнее, чем знания.
16.  Если я плохо подготовлен к уроку, то особо не расстраиваюсь и не переживаю.
17.  Мои интересы и увлечения в свободное время связаны с данным предметом.
18.  Данный предмет дается мне с трудом, и мне приходится заставлять себя выполнять учебные задания.
19.  Если по болезни (или другим причинам) я пропускаю уроки по данному предмету, то меня это огорчает.
20.  Если бы было можно, то я исключил бы данный предмет из расписания (учебного плана).

Обработка результатов
     Подсчет показателей опросника производится в соответствии с ключом, где «Да» означает положительные ответы (верно; пожалуй, верно), а «Нет» – отрицательные (пожалуй, неверно; неверно).
Ключ
	Да
	1, 2, 5, 6, 8, 11, 12, 14, 17, 19

	Нет
	3, 4, 7, 9, 10, 13, 15, 16, 18, 20


За каждое совпадение с ключом начисляется один балл. Чем выше суммарный балл, тем выше показатель внутренней мотивации изучения предмета. При низких суммарных баллах доминирует внешняя мотивация изучения предмета.

Анализ результатов 
Полученный в процессе обработки ответов испытуемого результат расшифровывается следующим образом:
- 0–10 баллон – внешняя мотивация;
- 11–20 баллов – внутренняя мотивация.
Для определения уровня внутренней мотивации могут быть использованы также следующие нормативные границы:
- 0–5 баллов – низкий уровень внутренней мотивации;
- 6–14 баллов – средний уровень внутренней мотивации;
- 15–20 баллов – высокий уровень внутренней мотивации.

Для учащихся
Анкета по выявлению направленности и уровня развития внутренней мотивации учебной деятельности учащихся при изучении математики
1. Изучение данного предмета даст мне возможность узнать много важного для себя, проявить свои способности.
2.      Изучаемый предмет мне интересен, и я хочу знать по данному предмету как можно больше.
3.      В изучении данного предмета мне достаточно тех знаний, которые я получаю на занятиях.
4.      Учебные задания по данному предмету мне неинтересны, я их выполняю, потому что этого требует учитель (преподаватель).
5.      Трудности, возникающие при изучении данного предмета, делают его для меня еще более увлекательным.
6.      При изучении данного предмета кроме учебников и рекомендованной литературы самостоятельно читаю дополнительную литературу.
7.      Считаю, что трудные теоретические вопросы по данному предмету можно было бы не изучать.
8.      Если что-то не получается по данному предмету, стараюсь разобраться и дойти до сути.
9.      На занятиях по данному предмету у меня часто бывает такое состояние, когда «совсем не хочется учиться».
10.  Активно работаю и выполняю задания только под контролем учителя (преподавателя).
11.  Материал, изучаемый по данному предмету, с интересом обсуждаю в свободное время (на перемене, дома) со своими одноклассниками (друзьями).
12.  Стараюсь самостоятельно выполнять задания по данному предмету, не люблю, когда мне подсказывают и помогают.
13.  По возможности стараюсь списать у товарищей или прошу кого-то выполнить задание за меня.
14.  Считаю, что все знания по данному предмету являются ценными и по возможности нужно знать по данному предмету как можно больше.
15.  Оценка по этому предмету для меня важнее, чем знания.
16.  Если я плохо подготовлен к уроку, то особо не расстраиваюсь и не переживаю.
17.  Мои интересы и увлечения в свободное время связаны с данным предметом.
18.  Данный предмет дается мне с трудом, и мне приходится заставлять себя выполнять учебные задания.
19.  Если по болезни (или другим причинам) я пропускаю уроки по данному предмету, то меня это огорчает.
20.  Если бы было можно, то я исключил бы данный предмет из расписания (учебного плана).



Приложение №3
Урок геометрии  в 8 классе
Тема «Определение подобных треугольников»
Цели урока:  
Обучающие: 
· познакомить с понятием подобия, определением подобных треугольников.
Развивающие:
· создать условия для развития умения задавать вопросы и строить цепочку логических рассуждений, выводов; умение   сравнивать, классифицировать, обобщать изученное;
· развития познавательной активности обучающихся.
Воспитывающие:	
· создать условия для воспитания чувства сотрудничества и взаимопомощи по отношению  друг к другу;
· для воспитания ответственного отношения к учебному труду.
Оборудование: географическая карта, компьютер, наборы треугольников.
Ход урока
I. Мотивация. Введение в тему урока
В Атлантическом океане есть место, по форме напоминающее геометрическую фигуру, о которой мы сегодня будем говорить.
Это место, расположенное между Бермудскими островами, государством Пуэрто-Рико, полуостровом Флорида. А еще его называют “дьявольским”, “проклятым”. Загадочность его заключается в том, что в нем бесследно исчезают корабли и самолеты. Природа этого места остается, тайной и по сей день (Слайд № 1, 2,3).
Как вы думаете, что это за место? (Слайд № 4)
II. Актуализация знаний
Так, какой геометрической фигуре посвятим наш урок?
Сейчас я предлагаю провести аукцион, посвященный треугольнику. Давайте попробуем вспомнить все, что нам известно о треугольнике. (Слайд № 5)
Вопросы:
1. Какая фигура называется треугольником? 
2. Какие элементы треугольника вы знаете? (Слайд № 5) 
3. Какими могут быть треугольники в зависимости от величины углов, длин сторон? (Слайды № 6, 7)
4. Расскажите о равнобедренном треугольнике (Слайд № 8)
о равностороннем треугольнике (Слайд № 9)
о прямоугольном треугольнике (Слайд № 10)
5. Чему равна сумма углов треугольника? (Слайд № 11)
6. Признаки равенства треугольников. (Слайд № 12)

Оказывается, это еще очень маленькая часть того, что мы должны знать и узнаем в будущем. 
Я хочу прочитать вам маленькую притчу.
“Усталый пришел северный чужеземец в страну Великого Хапи. Солнце уже садилось, когда он подошел к великолепному дворцу фараона, что-то сказал слугам. Те мгновенно распахнули перед ним двери и провели его в приемную залу. И вот он стоит в запыленном походном плаще, а перед ним на золоченном троне сидит фараон. Рядом стоят высокомерные жрецы, хранители вечных тайн природы.
– Кто ты? – спросил верховный жрец?
– Зовут меня Фалес. Родом я из Милета. (Слайд № 13)
Жрец надменно продолжал:
– Так это ты похвалялся, что сможешь измерить высоту пирамиды, не взбираясь на нее? – жрецы согнулись от хохота. – Будет хорошо, – насмешливо продолжал жрец, – если ты ошибешься не более, чем на сто локтей.
– Я могу измерить высоту пирамиды и ошибусь не более чем на пол-локтя. Я сделаю это завтра.
Лица жрецов потемнели. Какая наглость! Этот чужестранец утверждает, что может вычислить то, чего не могут они – жрецы Великого Египта.
– Хорошо, сказал фараон. – Около дворца стоит пирамида, мы знаем ее высоту. Завтра проверим твое искусство”. (Слайд № 14)
III. Постановка проблемы
Как вы думаете, как можно измерить высоту пирамиды? (Дети затрудняются ответить) 
– Чтобы ответить на этот вопрос, вернемся к нашему треугольнику. (создание проблемной ситуации)
IV. Изложение нового материала.
Показываю два равных треугольника.
-  Какие это треугольники? (Равные.)
-  Как проверить, что они равны?( Треугольники должны совместиться наложением)
Показываю еще 2 треугольника, которые не являются равными (но являются подобными).
- А что это за треугольники? (Проблема!)
- Я предлагаю провести маленькую практическую работу. (Раздаю по рядам наборы подобных треугольников. Идет работа в парах).
-  Исследуйте свои пары треугольников. Подумайте, что вы можете сказать об их соответствующих элементах. (Дети работают в парах и делают выводы. Делаю записи на доске под диктовку детей).
	1 ряд
	2 ряд
	3 ряд

	[image: img1]А = [image: img1]А1=50о
	[image: img1]К = [image: img1]К1=40о
	[image: img1]M = [image: img1]M1=20о

	[image: img1]В = [image: img1]В1=65о
	[image: img1]S = [image: img1]S1=90о
	[image: img1]P = [image: img1]P1=135о

	[image: img1]С = [image: img1]С1=65о
	[image: img1]O = [image: img1]O1=50о
	[image: img1]E = [image: img1]E1=25о

	AB/A1B1=BC/B1C1=AC/A1C1=1/2
	K1S1/KS=K1O1/KO=S1O1/SO=2
	M1E1/ME=M1P1/MP=P1E1/PE=2



- Как вы думаете, как их можно назвать? (Равноугольные. Похожие)
- Называются эти треугольники подобными треугольниками. Тема нашего урока: “Подобные треугольники” (слайд № 15).
-  Для того чтобы проверить, насколько мы правы, вспомним понятия:
- Что называется отношением двух отрезков?
- Когда отрезки являются пропорциональными отрезками?
– Как вы думаете, для чего необходимо это понятие в определении подобных треугольников?
Чтобы более грамотно сформулировать свои мысли, прочитайте текст учебника со стр. 138 П–57. 
При чтении на полях учебника учащиеся делают пометки вида: (Слайд № 16)
“+” – это я знаю и согласен;
“ –” – в этом я сомневаюсь, не согласен;
“!” – это интересно и ново, неожиданно;
“?” – это непонятно, надо получить дополнительную информацию и объяснения учителя.
После прочтения текста диалог учителя с учениками. 
1) Что из того, что прочитали, вам знакомо? (учитель демонстрирует картинки с изображением подобных фигур, модели самолета, корабля и т. д.) (слайд № 17-20). 
2) Что из прочитанного оказалось неизвестным? (сразу в ходе ответов учащиеся добавляют в словарь новые понятия) (слайд № 21). 
Сходственные стороны – стороны треугольника, лежащие против соответственно равных углов (проговаривание в парах).
Работа с готового чертежа (слайд № 22: 
[image: Рисунок 3]

Подобные треугольники: два треугольника называются подобными, если их углы соответственно равны и стороны одного треугольника пропорциональны сходственным сторонам другого. (проговаривание в парах).
Коэффициент подобия “k” – число, равное отношению сходственных сторон. (проговаривание всего класса)
3) Что в тексте вызвало сомнения?
4) Что осталось непонятным? С чем надо разобраться дополнительно?
 Теперь нам остается применить полученные знания (слайд № 23) к решению задач.
IV. Освоение способов деятельности путем решения задач
-  А сейчас я хочу посмотреть, как вы усвоили новую тему. Давайте решим несколько задач (работа в группах).
Задача 1 (Слайд № 24)
[image: img1]
Определить, подобны ли треугольники.
Задача 2 
Дано: ∆АВС подобен ∆MNK
<А = 30°, <В = 85°, <С = 65°. Создать по данным задачи модели подобных треугольников.
Понятие подобия можно ввести не только для треугольников, но и для произвольных фигур. Слайд № 25.
V. Подведение итогов урока
Давайте составим кластер по изученной теме. [image: Рисунок 5]

VI. Домашнее задание (слайд № 26)	
1. Всем: придумать способ измерения высоты пирамиды. 
2. Для 1 группы: подготовить рисунки или макеты подобных фигур.
3. Для 2 группы: подготовить историческую справку о Фалесе Милетском.

VII. Рефлексия.
 Написать СИНКВЕЙН по материалу данного урока (слайд № 27).

Пример: 
Треугольники.
Пропорциональные, подобные.
Доказать, найти, решить.
Подобие – это надо видеть.
Здорово!


Приложение № 4
Образовательная область "Геометрия"
Урок в 7 классе
Тема « Сумма углов треугольника»
Цели урока: создать условия для: 
· усвоения учащимися теоремы о сумме углов треугольника, ее следствия, умения применять их при решении задач;
· развития логического мышления для сознательного восприятия учебного материала; устной и письменной речи учащихся; коммуникативных навыков учащихся 
· воспитания положительного отношения к учебной деятельности; для повышения коммуникативной активности учащихся, формирование умения аргументировать свою точку зрения, разумно оценивать работу.
Ход урока
I. Организационный момент.
Сообщение темы и цели урока.

II. Проверка домашнего задания.
Решение задачи по готовому чертежу. 
[image: 001]

									Дано: а ‖ b, угол 6 на 60о 
меньше угла 7.

- Составьте задачу, если это возможно, по данному рисунку.
III. Практическая работа.
Учащимся раздаются бумажные треугольники: остроугольные, тупоугольные, прямоугольные. Предлагается оторвать углы и сложить их.  Получается развернутый угол. Одновременно с классом трое учащихся у доски измеряют углы треугольников, заранее начерченных учителем, и находят их сумму. Сумма вряд ли получится 180о. Возникает проблема: будет ли сумма углов любого треугольника 180о? 
IV. Открытие нового знания. 
1) Доказательство теоремы проводится с помощью проблемного метода.
[image: 002]Дано: ∆АВС



Доказать: 1+2+3=180о
Учащиеся уже знают несколько методов решения задач, а повторение на данном уроке ранее изученного материала натолкнет кого-нибудь из учащихся на метод проведения «суперпрямой». Так мы условились называть прямую, параллельную какой-либо стороне фигуры. Дальнейшее доказательство уже не вызывает особых затруднений. Учащимся предлагается записать краткое доказательство теоремы с обязательным перечислением свойств, которые применялись при ее доказательстве.(Организуется работа в парах)
2) Доказательство теоремы о внешнем угле треугольника проводит ученик, у которого это было домашним заданием.
V. Закрепление изученного материала.
Решение задач на готовых чертежах. (Работа в группах с последующим обсуждением)[image: 003]








Найти углы ∆АОВ и ∆COD

V. Подведение итогов. Выставление оценок.
Если позволяет время, провести диктант.
VI. Домашнее задание.

1.Выучить теоремы с доказательством. Подумать над другими способами доказательства теоремы о сумме углов треугольника.
2. Составить и решить задачу по теме урока.
VII. Рефлексия.
	Я понял тему урока
	

	Я умею применять свойства арифметического квадратного корня
	

	Я не совсем понял тему урока, мне нужна будет дополнительная консультация учителя
	

	Я совсем не понял тему урока
	











Приложение 5
Тема урока: «Свойства арифметического квадратного корня»
Цели урока: создать условия для: 
· усвоения учащимися свойств квадратного корня из дроби и произведения; применения данных свойств для вычисления значений выражений, содержащих квадратные корни;
· развития логического мышления для сознательного восприятия учебного материала; устной и письменной речи учащихся; коммуникативных навыков учащихся 
· воспитания положительного отношения к учебной деятельности; для повышения коммуникативной активности учащихся, формирование умения аргументировать свою точку зрения, разумно оценивать работу
Тип урока: открытие новых знаний
Ход урока
1. Самоопределение к учебной деятельности
– Здравствуйте, ребята! Сегодня я хочу начать урок не совсем обычно и помогут мне…
Миниатюра, которую разыгрывают ученики.
За столом сидит ученик, он в роли учителя математики. К столу прикреплен плакат «Урок математики». 
   Вбегает ученик.
    - Извлекать корни умеешь? – спрашивает учитель.
Ученик:
    - Да. Конечно. Нужно потянуть за стебель растения посильнее, и корень его извлечется из почвы.
    - Нет, я имела в виду другой корень, например, из девяти.
     - Это будет «девя», так как в слове «девять» суффиксом является «ть».
    - Ты меня не совсем понял, я имела  в виду корень квадратный.
    - Квадратных корней не бывает. Они бывают мочковатые и стержневые.
    - Арифметический квадратный корень из девяти?
    - Три, так как три в квадрате равно девяти.

При этом ученик берет со стола плакат с записью    и показывает его аудитории.
- Итак, я думаю, вы поняли, о чем пойдет речь сегодня на уроке. (Об арифметическом квадратном корне)
- Что вы знаете по этой теме? Давайте повторим.
2. Подготовка учащихся к усвоению новых знаний.
Цель этапа:
актуализировать знания в нахождении значений арифметического квадратного корня, применении основного тождества квадратного корня. 
1. Найдите значение выражения:





а)   б)   в) ;   г) 2   д) 
- Что вам необходимо применить, чтобы выполнить это задание? (определение квадратного корня). Давайте сформулируем его. (…). Вывешиваем на доску.
2. 



Вычислите:   а)     б)  в)   г) 
- Что использовали в этом задании? (основное свойство корня). Вывесить на доске. 
- Итак, мы изучили… (Мы изучили понятие арифметического квадратного корня, основное свойство арифметического корня.)
- Как вы думаете, у АКК только одно свойство? (нет, потому что мы только начали изучать эту тему, поэтому нам нужно изучить и другие свойства)
- Да, вы правы. Мы продолжим изучать свойства квадратного корня. И тема урока звучит… (Свойства арифметического квадратного корня)
- Откройте тетради. Запишите дату, классная работа, тема урока.
- Как вы думаете каких целей вы должны достигнуть?(изучить новые свойства, тренировать себя в их применении при выполнении заданий) 
3. Открытие новых знаний.
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∙=


∙=




1) Разбейте тетрадный лист на три вертикальные части. В первый столбец запишите квадратные корни и вычислите их.
2) Во второй столбец запишите квадратные корни и вычислите их. Какой порядок действий при вычислениях?
3) В третий столбец запишите выражения и найдите их значения. Какой порядок действий при вычислениях?
4) Посмотрите внимательно на решения во всех трех столбцах. Какой вывод можно сделать?
- В каких столбцах вычисления для вас были легкими?
- Объясните, почему? Чем вы пользовались при вычислениях?
- Почему во втором столбце вычисления было сделать труднее?
- Сравните подкоренные выражения во всех трех столбиках. 

- Сконструируем модель полученного равенства с помощью геометрических фигур.     
 (Учитель выслушивает различные варианты ответов учащихся и подводит под правило)
- Кто может сформулировать правило вычисления квадратного корня из произведения?
- Это правило справедливо для любых множителей?
- Запишите правило в общем виде, с помощью букв, учитывая при этом какие значения могут принимать подкоренные выражения.
Работа с учебником.
На стр. 89 учебника прочитайте текст, найдите правило и сравните с тем, которое вы сформулировали.
Аналогично 



VI. Первичная проверка усвоения знаний
1. Работа с Карточкой №1(типовые задания) - репродуктивный уровень
Пример а разбирают устно на доске, б - пример решают самостоятельно, затем решение проверяют, в, г записывают в тетради, работая с доской с проговариванием всех пунктов алгоритма.
2. Предлагается  отгадать загадку:
Загадка. О чем   (или о ком) идет речь?
Народная мудрость  гласит,  что:
 -  ЭТО — лучший друг. К ЭТОМУ  можно обращаться во все трудные минуты жизни. - Это цветник, который можно нести в дорожном мешке.
-это корабль мысли, странствующий по волнам времени.
 (Карточка № 2) Чтобы выяснить зашифрованное слово необходимо преобразовать 5 выражений, за верным ответом каждого из них «спрятана» буква. 
(КНИГА)
	Карточка № 2

	1. 

	А

	2. 

	К

	3. 

+ 
	Г

	4. 

	И

	5. 

	Н

	5,4
	1,5
	0
	

	20

	
	
	
	
	



- Сверьте свое решение с Карточкой № 3
 Ответы (Карточка № 3)

	Карточка № 3

	1. 

 = 
	А

	2. 

	К

	3. 


+ = 
	Г

	4. 

	И

	5. 

	Н


  Это интересно:
 Существует история об одном визире, который собрал огромную библиотеку, около 117 тысяч экземпляров, и который так любил читать, что  никогда надолго  не расставался со своей библиотекой. В свои походы и путешествия визирь брал  библиотеку с собой. Его книги перевозил караван из 400 верблюдов, которые были специально обучены идти в строго алфавитном порядке ( по расположению книг).
- Как вы понимаете, я не просто так загадала загадку именно о книге. Почему?
- Правильно. 2015 год – объявлен годом Литературы. Я надеюсь, вы не забываете об этом. Так как «Чтение —лучшее учение. Следовать за мыслями великого человека — есть наука самая занимательная»    ( это слова А.С.Пушкина).

VII. Контроль и самопроверка
-«Чтение хороших книг — это разговор с самыми лучшими людьми прошедших времен, и притом такой разговор, когда они сообщают нам только лучшие свои мысли»  (Чьи это слова?
Вам это предстоит выяснить, выполнив самостоятельную работу. Текст работы вы видите на столах. (Карточка № 4 –)Желаю вам удачи!
	Вариант 1
Найдите значение выражения:


а)      б) ;     в) 


г)     д)           е) 


	Вариант 2
Найдите значение выражения:


а)      б) ;          в) 


г)     д)           е) 



Ответы проверьте с помощью эталона для самопроверки

Итак, имя этого замечательного математика… Рене Декарт (исторический материал)

VIII. Итог урока.
- Мы добились цели урока?
Рефлексия. (Карточка № 6)
	Я понял тему урока
	

	Я умею применять свойства арифметического квадратного корня
	

	Я не совсем понял тему урока, мне нужна будет дополнительная консультация учителя
	

	Я совсем не понял тему урока
	


IX. Задание на дом.
Д/З. п. 16 изучить, решить № 371, № 387(а-в) или до конца (376 (а,б)
-«Учитесь и читайте. Читайте книги серьезные. Жизнь сделает остальное»  (Достоевский Ф.М., русский  писатель). 
- Спасибо за урок!
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