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Введение.
В соответствии с концепцией модернизации российского образования и с требованиями федерального государственного стандарта основного общего образования вопросы коммуникативного обучения английскому языку приобретают особое значение. Целью обучения иностранному языку является формирование коммуникативной компетенции, которая выступает как интегративная, ориентированная на достижение практического результата в овладении английским языком, а также на образование, воспитание и развитие личности школьника. 

В федеральном компоненте государственного стандарта общего образования   подчеркивается связь между формированием коммуникативной компетенцией и развитием личности, а именно: »развитие и воспитание способности к личностному и профессиональному самоопределению, социальной адаптации; формирование активной жизненной позиции гражданина и патриота, а также субъекта межкультурного взаимодействия; развитие таких качеств личности, как культура общения, умение работать в сотрудничестве, в том числе в процессе межкультурного общения; развитие способности и готовности к самостоятельному изучению иностранного языка, к дальнейшему самообразованию с его помощью в разных областях знания; приобретение опыта творческой деятельности, опыта проектно-исследовательской работы с использованием изучаемого языка, в том числе в русле выбранного профиля».

Условия иноязычного общения в современном мире, социальные перемены в обществе предъявляют требования к свободному владению иностранным языком. Язык является средством общения, познания, получения и накопления информации. Успешное овладение иностранными языками в настоящее время — это необходимая предпосылка для получения интересной работы в стране и за рубежом, укрепления дружбы с представителями различных стран, для продолжения обучения в международных высших учебных заведениях и профессионального роста в избранной области специализации.
Актуальность темы обусловлена следующими противоречиями:

1. Между потребностью в гибком и неординарном преподавании  предмета, в целях активизации познавательной деятельности обучающихся  и «классической», «традиционной» формой преподавания.

2.  Между  потребностью  применения коммуникативных способностей обучающихся на практике в ситуациях близких к «реальному» общению   и  недостатком времени и возможности полного погружения в языковую атмосферу, диктуемую рамками традиционного урока. 

Исходя из этих противоречий,  сделан вывод о необходимости совершенствования практики преподавания  иностранного языка.

Новизна представленного опыта заключается:

-  в применении методов интерактивного обучения детей  разного уровня развития, с учетом их возрастных особенностей;

-  в возможности комбинирования  приоритетных методов обучения.

Ведущая идея опыта: внедрение методов интерактивного обучения иностранному языку для формирования и развития коммуникативной компетенции учащихся.

Задачи:

- формирование знаний, умений и навыков по всем видам речевой деятельности: говорение, аудирование,  чтение, письмо;

- создание новых условий преподавания предмета, основанных на творческой инициативе, самостоятельности обучающихся;

-  обеспечение психологического комфорта,  повышение мотивации к изучению иностранного языка с учетом возрастных особенностей.

-  развитие личности, желающей и способной осуществлять иноязычное межличностное и межкультурное общение.

Длительность работы над опытом:

     Разработка опыта продолжалась 5 лет поэтапно:

 1-й этап. Анализ литературы по данной проблеме.

2-й этап. Определение целей и задач, разработка уроков и внеклассных мероприятий.

3-й этап. Апробация, внедрение и использование на практике.

4-й этап. Мониторинг уровня сформированных навыков и умений по всем видам речевой деятельности.

4-й этап. Обобщение результатов.

Теоретическая база опыта.
      Современная парадигма образования предполагает философское переосмысление задач всей системы образования. В этой связи Е.Н. Соловова формулирует наиболее общие постулаты данной парадигмы: От концепции "Хорошее образование на всю жизнь" к пониманию необходимости образования на протяжении всей жизни. От послушания к инициативности. От знаний к компетенциям. 

      Формирование коммуникативной компетенции выступает в качестве ведущей  при обучении иностранным языкам, т.к. язык является важнейшим средством общения, без которого невозможно существование и развитие человеческого общества. [Новые государственные стандарты школьного образования по иностранному языку, 2004. с.129-132].

Что же представляет собой коммуникативная компетенция и как она трактуется современными исследователями? 

     Ученые включают в состав коммуникативной компетенции некоторую совокупность знаний и умений, обеспечивающих эффективное протекание коммуникативного процесса.  Так, И.А. Зимняя определяет ее как "овладение сложными коммуникативными навыками и умениями, формирование адекватных умений в новых социальных структурах, знание культурных норм и ограничений в общении, знание обычаев, традиций, этикета в сфере общения, соблюдение приличий, воспитанность; ориентацию в коммуникативных средствах, присущих национальному, сословному менталитету, освоение ролевого репертуара в рамках данной профессии" [Зимняя, 2004. с.13-14].

      Изучение научной литературы показывает, что теорий и вариантов о составе коммуникативной компетенции достаточно много. Это исследования отечественных ученых: И.Л. Бим, И.А. Зимней, Г.И. Ибрагимова, В.А. Кельней, А.М. Новикова, М.В. Пожарской, Р.П. Мильруда, С.Е. Шишова, А.В. Хуторского и др. Поиски выделения компонентного состава коммуникативной компетенции в зарубежной дидактике и методике связаны с именами таких ученых, как Д. Хаймз, А. Холлидей, Ван Эк и др.Д. Хаймз (D. Hymes, 1992) объединял понятием "коммуникативная компетенция" грамматическую компетенцию (правила языка), социально-лингвистическую (правила диалектной речи), дискурсивную (правила построения смысла высказанного) и стратегическую (правила поддержания контакта с собеседником).

     Одной из первых среди российских ученых компонентный состав коммуникативной компетенции был определен И.Л. Бим относительно учебного предмета "иностранный язык". В одной из своих ранних работ И.Л. Бим выделила следующий компонентный состав коммуникативной  компетенции: языковая компетенция, речевая компетенция, тематическая компетенция и социокультурная компетенция [Бим, 1999. с.76].

Позднее этот компонентный состав был уточнён и впоследствии представлен в Государственном стандарте. Под иноязычной коммуникативной компетенцией в этом документе понимается способность и готовность осуществлять межличностное и межкультурное общение с носителями языка в заданных стандартом/программой пределах, что предусматривает сформированность основных составляющих коммуникативной компетенции :

речевая компетенция – функциональное использование изучаемого языка как средства общения и познавательной  деятельности: умение понимать аутентичные иноязычные тексты (аудирование и чтение), передавать информацию в связных аргументированных высказываниях (говорение и письмо), планировать свое речевое и неречевое поведение с учетом специфики ситуации общения;       


языковая компетенция – владение языковыми средствами в соответствии с темами и сферами общения, навыками оперирования этими средствами в коммуникативных целях;

 
социокультурная компетенция – знания о социокультурной специфике стран изучаемого языка, умения строить свое речевое и неречевое поведение адекватно этой специфике с учетом ситуаций общения, умения адекватно понимать и интерпретировать лингвокультурные факты;


 компенсаторная компетенция – умения выходить из положения в условиях дефицита языковых средств в процессе иноязычного общения;

     учебно-познавательная компетенция – специальные учебные умения, позволяющие совершенствовать учебную деятельность по овладению иностранным языком, повышать ее продуктивность, а также использовать изучаемый язык в целях продолжения образования и самообразования

    Цель формирования коммуникативной компетенции - состоявшийся коммуникативный акт. Средства достижения этой цели- составляющие коммуникативной компетенции (языковые знания и навыки, речевые умения, лингвострановедческий компонент содержания обучения). 

      Важнейшим компонентом коммуникативной компетенции по праву признаётся языковая компетенция, обеспечивающая на основе достойного объёма знаний как конструирование грамматически правильных форм и синтаксических конструкций, так и понимание смысловых отрезков речи, организованных в соответствии с нормами ИЯ. 

    Теоретической базой опыта являются концепции  Е.С. Полат  и Н.Д.Гальсковой.

     Современный отечественный методист д.п.п., проф. Е.С. Полат, обращается к методу проектов,  считая, что для формирования коммуникативной компетенции вне языкового окружения недостаточно насытить урок условно-коммуникативными или коммуникативными упражнениями, позволяющими решать коммуникативные задачи.  Важно предоставить учащимся     возможность мыслить, решать какие-либо проблемы, которые порождают мысли, рассуждать над возможными путями решения этих проблем, с тем чтобы дети акцентировали внимание на содержании своего высказывания, чтобы в центре внимания была мысль, а язык выступал в своей прямой функции- формирования и формулирования этих мыслей. «Основная идея подобного подхода к обучению английского языка, таким образом, заключается в том, чтобы перенести акцент со всякого рода упражнений на активную мыслительную деятельность учащихся, требующую для своего оформления владения определёнными языковыми средствами» [Полат, 1991. с.3-10]. 

   Научить творчески пользоваться языком можно только в ходе активного общения (взаимодействия) учащихся на этом языке. Поэтому по утверждению Н.Д.Гальсковой, способы обучения, направленные в первую очередь на усвоение системы языка, должны быть заменены новыми, интерактивными формами обучения, объединяющими учащихся – субъектов учебного процесса и придающими процессу обучения поистине деятельностный характер. Деятельностная основа обучения предмету является одним из принципов преподавания и изучения ИЯ и выражается во внешней и внутренней (умственной) активности учащегося. Это значит, что традиционная фронтальная работа, при которой речевую активность проявляет учитель, а ученики активны только в том случае, если их спрашивают, сокращается в пользу самостоятельных, групповых и коллективных форм обучения, в которых каждый ученик имеет возможность проявить себя как самостоятельный и полноправный участник определенной деятельности. 

     Слово «интерактив» английского происхождения, от слов « inter» – взаимный, 

«act» - действовать. Интерактивный – означает способный взаимодействовать или находиться в режиме беседы, диалога с чем-либо (например с компьютером) или кем-либо (человеком). Следовательно, интерактивное обучение – это, прежде всего, диалоговое обучение, в ходе которого осуществляется взаимодействие учителя и ученика, как субъектов образовательного процесса. Коротаева Е.В. также трактует интерактивное обучение как обучение, погружённое в общение, оно сохраняет конечную цель и содержание предмета, но видоизменяет формы и приёмы ведения урока. Целью применения интерактивного обучения является создание условий для формирования  коммуникативной компетенции учащихся в различных видах деятельности, которая ведет к взаимопониманию, взаимодействию, к совместному решению общих, но значимых для каждого участника задач. Только в условиях психологического комфорта ученик чувствует свою успешность, интеллектуальную состоятельность, что делает продуктивным сам процесс обучения.

      Суть интерактивного обучения состоит в том, что учебный процесс организован таким образом, что практически все учащиеся оказываются вовлечёнными в процесс познания, они имеют возможность понимать и рефлектировать по поводу того, что они знают и думают. Совместная деятельность учащихся в процессе познания, освоения учебного материала означает, что каждый вносит свой особый индивидуальный вклад, идет обмен знаниями, идеями, способами деятельности. Причем, происходит это в атмосфере доброжелательности и взаимной поддержки, что позволяет не только получать новое знание, но и развивает саму познавательную деятельность, переводит её на более высокие формы кооперации и сотрудничества.

     Характеристика, сущностная особенность интерактивных методов – это высокий уровень взаимно-направленной активности субъектов взаимодействия, эмоциональное, духовное единение участников. Ученик становится полноправным участником процесса восприятия, его опыт служит основным источником познания.

 Преподаватель не даёт готовых знаний, но побуждает обучаемых к самостоятельному поиску. По сравнению с традиционными формами ведения занятий, в интерактивном обучении меняется взаимодействие преподавателя и обучаемого: активность педагога уступает место активности обучаемых, а задачей педагога становится создание условий для их инициативы. Педагог отказывается от роли своеобразного фильтра, пропускающего через себя учебную информацию, и выполняет функцию помощника в работе, одного из источников информации.  

     К методам интерактивного обучения относятся те, которые способствуют вовлечению в активный процесс получения и переработки знаний: «Мозговой штурм» (атака),  сократическая беседа, работа в группах, ролевая игра, игровые упражнения, разработка проекта, решение ситуационных задач, дискуссия группы экспертов, интервью, инсценировка, проигрывание ситуаций, опрос-квиз (контроль), контрольный лист или тест, приглашение визитёра и другие.

 К методам интерактивного обучения  относятся также презентации с использованием различных вспомогательных средств: доски, книг, видео, слайдов, постеров, компьютеров и т.п.

      Кроме того, в процессе обучения можно использовать такие формы работы: 

 как групповые дискуссии, письменные изложения и сочинения, интервью, просмотр и обсуждение видеофильмов и видео сюжетов, обучение молодых людей для работы по принципу «Равный – равному».

Практическая часть.
     Как показывает практика, традиционный подход к содержанию и организации урок стал менее продуктивен. Учащиеся в неполной мере обладают такими личностными качествами, как культура общения, умение работать в сотрудничестве, в том числе в процессе межкультурного общения; недостаточно развиты способности и готовность старшеклассников к самостоятельному изучению иностранного языка. По результатам анкетирования мы видим, что учащиеся, особенно старших классов с большим интересом и желанием относятся к внедрению нововведений в учебный процесс, поэтому перед учителем стоит задача применения новых методов и форм работы, как наиболее адекватных социальному заказу общества и современным целям образования.

     Сегодня невозможно достичь цели, решить задачи обучения школьников иностранному языку без создания условий для самостоятельного присвоения, приобретения, и осмысления ими знаний. Разумное сотрудничество учителя и ученика предполагает знание и умение педагога дозировать и направлять самостоятельность, предоставленную ученику, которая в конечном итоге ведёт к целеполаганию, автоматизации его познавательной деятельности.

     В процессе обучения английскому языку наиболее качественное восприятие и усвоение учебного материала происходит в результате межличностного познавательного общения и взаимодействия всех субъектов. Каким же образом нужно построить обучение, чтобы процесс познания развивал навыки иноязычной коммуникации учащихся? Как показывает опыт, именно интерактивное обучение направлено на развитие коммуникативной компетенции участников образовательного процесса. 

     Мощным стимулятором желания общаться на иностранном языке всегда является интерес,  подпитанный ещё и положительным зарядом. Стремясь создать атмосферу общения на уроке, можно начать с непринуждённой беседы:

T: How are you? How’s life?  How are you getting on?  

Беседа будет наиболее эффективной, если организовать управляемый полилог в режиме: T – P1 – P2 – T - P3 – P4 по схеме «стимул-реакция» ( T: Kate, don’t you know  how Ann is today? Will you ask her, please).

     Учителю, выслушав учащихся,  в свою очередь необходимо поделиться  своими новостями  или событиями его жизни.

          Можно использовать приём «розыгрыш» с целью активизации иноязычной коммуникации учащихся. На нём можно построить весь урок, если он непосредственно связан с темой урока. Учитель входит в класс с озабоченным видом в начале урока и сообщает, что какая-нибудь вещь пропала из кабинета во время перемены. Для выяснения деталей можно с неподдельным интересом спросить детей: Who was coming into the classroom? What were you doing during the break? ….. 

     Интрига позволяет держать группу в напряжении и на время как бы забыть о языке. На самом деле, именно эта «отвлеченность от языка» и позволяет создать ситуацию погружения в общение.

     При постановке цели следует позаботиться о том, чтобы она соответствовала реальным целям общения, чтобы помочь ученику осознать не только цель урока, но и пути её достижения.  Например, рассматривая  фото, где показаны фрагменты из жизни людей, живущих за чертой бедности, десятиклассникам сразу становится понятна тема урока ‘’Poverty’’.
И в сократической беседе учащиеся без труда ставят цель урока: “ Helping people to get out from this situation’’, затем проговариваем задачи урока. Только в том случае, если цель занятия принята и осознана всеми учащимися, есть смысл говорить об успешном результате.

      В тех случаях, когда наблюдается логическая связь между серией уроков в рамках одной темы, следует поставить цель и задачи урока в совместной дискуссии, начиная с вопроса о пройденном материале на прошлом уроке. 
Приложения1,2.
     С целью формирования коммуникативной компетенции учащихся по всем видам речевой деятельности эффективно применяются различные варианты обучения в сотрудничестве, которые способствуют вовлечению учащихся в интерактивную деятельность. Главная идея обучения в сотрудничестве – создать условия для активной совместной учебной деятельности детей в различных ситуациях. Если объединить учащихся, различающихся по уровню обученности и дать им одно общее задание, определив роль каждого ученика в совместной деятельности, то учащиеся оказываются в условиях, когда они отвечают за результат не только своей части работы, и всей группы. В этой ситуации осуществляется взаимоконтроль, консультирование и обучение слабых учащихся их товарищами, более глубокое осмысление материала сильными.

     Основными вариантами метода обучения в сотрудничестве являются: Student Team Learning (STL), Jigsaw (ажурная пила, машинная ножовка»), Learning together («учимся вместе»), исследовательская работа учащихся в группе.  

     Student Team Learning  можно использовать, например, при изучении темы «Защита окружающей среды» в 7 классе. Учитель  делит учащихся на  2 группы: внутри каждой группы – дети с разным уровнем обученности.  С целью формирования речевых навыков и навыков письма учащимся дается задание составить на листьях  дерева (изготовленных из цветной бумаги) свои  обещания, советы людям, что мы можем ещё сделать, чтобы сохранить нашу планету. Дети, по принципу вертушки высказывают свои идеи, записывают их, сильные учащиеся помогают откорректировать произношение, грамотность речи. По окончании работы учащиеся по очереди выходят к доске, высказывают свои наработанные в сотрудничестве идеи и прикрепляют листочки, в итоге макет дерева оживает. Подводятся итоги, выставляются оценки группе по критериям, которые проговариваются в начале работы. (Здесь важно, чтобы каждый принимал участие). Следует дополнить, что слушая выступление другой группы, у учащихся развиваются умения и навыки аудирования.

     В том случае, если группа сильная, данный вариант может быть заменён на исследовательскую работу в группах, где акцент делается на самостоятельную деятельность. На основе заданий, выполненных каждым учеником, совместно составляется единый доклад, который и подлежит презентации перед всем классом.

     Вариант Jigsaw или  »ажурная пила. 

     С целью формирования навыков  монологической речи  после прочитанных текстов этот вариант используется при изучении темы «Средства коммуникации» в 8 классе. (Цели могут варьироваться).

Каждый учащийся в подгруппе выбирает один из предложенных текстов. Цель работы на данном этапе – самостоятельное ознакомление с текстом с целью общего охвата содержания, полного понимания и извлечения конкретной информации.

Второй этап работы проходит в “Expert Groups” экспертных группах. Все учащиеся, которые работали на первым текстом, собираются в одну группу, учащиеся, которые работали над вторым – в другую группу и т.д.

Цели работы в экспертных группах:

1. Сравнить ответы, к которым пришли учащиеся, самостоятельно выполняя задания в “Home Groups”, прийти к единому мнению;

2.  Совместно подготовить вариант пересказа текста, с которым каждый член группы вернется в свою первоначальную группу. На данном этапе работы следует обратить внимание учащихся, что ответственность за то, как каждый член экспертной группы будет подготовлен для последующей работы, зависит от совместной работы. 

Более подготовленные учащиеся помогают менее подготовленным.

Третий этап работы – возвращение учащихся в свои первоначальные группы, где они по очереди пересказывают свои тексты. Цель работы на данном этапе –  каждый учащийся должен не  познакомить других членов группы с содержанием своего текста.

     После того, как выскажутся все, суммируется вся информация (план, схема). В конечном результате этой интерактивной деятельности учащихся, учитель может задать любому ученику вопрос по всему тексту, либо это может быть срез, который оценивается.

     Обучение под девизом »Учимся вместе»  (Learning Together) как один из вариантов обучения в сотрудничестве  эффективен при введении нового грамматического материала. Приложение 3 (Карточки).
     Так, например, при  грамматической темы «Past Tenses» в 7 классе учащимся предлагается заполнить таблицу с графами: «Случаи употребления»,

«Указатели» и «Схемы». Группа делится на 3 подгруппы. Каждой команде выдаются карточки с типовыми предложениями по изучаемой теме, подобранной так, чтобы первая подгруппа выявляла основные случаи употребления времени – описала действия, вторая – нашла указатели, слова-помощники; третья – составила схемы утвердительного предложения (по возможности отрицательного).  По окончании работы каждая группа заполняет таблицу на доску, затем объясняет правила классу.  
 В результате интерактивной деятельности учащихся  происходит усвоение материала в полном объёме. Внутри подгруппы учащиеся самостоятельно распределяют роли каждого в выполнении этого общего задания. Подгруппы имеют двойную задачу: академическую – достижение познавательной, творческой цели и социальную – осуществление в ходе выполнения задания определённой культуры общения. Таким образом, учитель контролирует не только успешность выполнения задания, но и характер общения между собой, способ оказания помощи друг другу. Если учащиеся справляются с заданием на одном уроке, выполняют контрольное задание индивидуально, либо это можно сделать в начале следующего урока. Результаты суммируются, выставляется общая оценка. 
     Практика показывает, что вместе учиться не только легче и интереснее, но и значительно эффективнее. Учиться вместе, а не просто что-то выполнять вместе – вот, что составляет суть данного подхода.

     Среди наиболее эффективных методов интерактивного обучения следует отметить метод проектов с целью формирования коммуникативной компетенции учащихся. В основе проектной деятельности лежит развитие познавательных навыков учащихся, умений самостоятельно конструировать свои знания,  развитие критического и творческого мышления. Таким образом, проектная деятельность – это совместная познавательная, исследовательская, творческая и игровая деятельность учащихся по решению проблемы, взятой из повседневной жизни.

     Проектную деятельность можно организовать на любом этапе обучения, но с учётом возрастных особенностей учащихся. Начинать проект лучше с выполнения простых проектов, постепенно увеличивая их степень сложности. Самостоятельное выполнение проектов состоит из следующих этапов: мотивационного, организационного, ориентировочного, исполнительного, контролирующего, презентационного.
Классификация проектов (Полат Е.С, 1991г.).
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      На начальном этапе обучения в качестве примера можно привести проекты учащихся по следующим темам: »Моя семья», «Мой классный альбом», «Мои друзья», «Проект – загадка» (о животных, цветах),  «Книжка-малышка»( Буквы, звуки), открытки, поздравления и другие. 
На среднем этапе обучения: «Дом моей мечты», «Моя школа», «Школа будущего» - проекты презентации,«Планета Земля – наш общий дом», «Моё самое увлекательное путешествие»  - презентации, »Создаем читательский клуб», «Мой кумир», «Мода в твоей жизни» и другие (в форме постеров, журналов, личных дневников). 
     На старшем этапе: «Праздники», «Жизнь на краю» (о молодежных течениях), «Один день из моей жизни», при изучении тем «Снова в школу»,  «Места и люди» учащиеся предложили попробовать свои силы в создании презентаций “Let’ make our town(region, country) prosper” c целью сбора разнообразной  информации о нашей школе, развития туризма в нашем городе, области, стране. 
       Неудачно выполненный проект также имеет положительное педагогическое значение. Понимание ошибок, причин неудач создает у учащихся мотивацию к повторной деятельности, формирует потребность в получении новых знаний.

     Метод проектов может использоваться как на уроке (серии уроков), так и во внеурочной деятельности. Учебное проектирование тесно связано с жизнью, практикой, стимулирует учащихся самостоятельно познавать мир, гармонично дополняет классно-урочную систему.

       Метод мозгового штурма «Brain storming» также относится к одному из эффективных методов интерактивного обучения учащихся с целью формирования ЛГ навыков устной речи. Суть его заключается в следующем – за минимум времени максимум идей. 1 этап - учащиеся за определённое время предлагают как можно больше различных вариантов решения предложенной задачи,  все идеи фиксируются на доске (создание банка данных).  2 – этап. В каждой идее находить полезное, рациональное. В ходе дискуссии принимаются лучшие предложения (анализ идей), назначают спикера, который оглашает все идеи. Так, при изучении темы «Идём в поход», учащиеся стараются назвать всё, что может пригодиться в походе. Затем идет обсуждение самых необходимых вещей в походе и аргументация для чего. В ходе данного вида работы у учащихся не только активизируется лексика по изучаемой теме, но и формируются грамматические навыки использования степеней сравнения имен прилагательных.

     Как показывает практика, использование метода «мозгового штурма» даёт

хорошие результаты. Дети не только учатся общаться на языке, высказывать свою точку зрения, но они становятся более уверенными в себе.

     Интересная игра не только вовлекает учащихся в интерактивное общение, игровые переживания способствуют формированию самостоятельности, навыков коллективной деятельности, становления личности учащихся. (Приложение№8)

     Использование ролевой игры как формы работы позволяет осуществить интегративное взаимодействие всех видов речевой деятельности при активном участии обучающихся в сюжетной импровизации.
     На среднем и старшем этапах обучения,  по мнению самих учащихся,        залогом успешной речевой активности  являются нетрадиционные формы уроков: дискуссии, пресс-конференции, ток шоу, дебаты, праздники, в которых учащиеся с интересом играют какие-нибудь роли. Так, например, в 8 классе успешно проходит дискуссия по теме «Why is English so popular?» По желанию учащиеся распределяют роли: американского бизнесмена, журналиста из Канады, переводчика из России, студента из Индии и т.д. В 11 классе учащиеся всегда с нетерпением ждут пресс-конференцию с иностранными звёздами, интервью «A job interview» приём на работу, ток-шоу «All-Russia TV –Turnoff Week» и т.д.
Такие формы работы способствуют не только формированию всех 4-х видов речевой деятельности: аудирования, чтения, письма, а самое главное – говорения. 

       Учащиеся приобщаются к культуре стран изучаемого языка, а также расширяют знания о культурном наследии родной страны, что позволяет учащимся принимать активное участие в диалоге культур. Нетрадиционные формы проведения уроков дают возможность не только поднять интерес учащихся к изучаемому предмету, но и развивать их творческую самостоятельность, обучать работе с различными источниками знаний. Такие формы проведения занятий "снимают" традиционность урока, оживляют мысль. Однако необходимо отметить, что слишком частое обращение к подобным формам организации учебного процесса нецелесообразно, так как нетрадиционное может быстро стать традиционным, что в конечном счете приведет к падению у учащихся интереса к предмету.
     Существует много и других форм и методов интерактивного обучения:
творческие задания, интерактивные экскурсии, видео конференции,  методы «Займи позицию», «Дерево решений, «Попс-формула» и другие. Главное в моей работе учителя  – не бояться экспериментировать, творчески подходить к любому делу и не забывать принцип: «Скажи мне – и я забуду, покажи мне и я запомню, дай сделать – и я пойму».
Результативность опыта.

     Выдвижение коммуникативной компетенции в качестве основной цели обучения иностранному языку изменило подход к объектам контроля.

Коммуникативная компетенция подразумевает умение пользоваться всеми видами речевой деятельности: чтением, говорением (диалогом, монологом, аудированием и письмом. Далее коммуникативная компетенция включает языковую компетенцию, социокультурные знания, знания и умения.

     Объекты и критерии контроля:

1.  Основным объектом контроля  обученности учащихся иностранному языку становятся навыки речевой деятельности, другими слова осуществление акта коммуникации в устной или письменной форме, владение языковым материалом представляет собой объект текущего контроля.

2.  В основе контроля должны быть положительные критерии для определения умений в говорении (монологической и диалогической речи).

3.  При контроле обученности учащихся иностранному языку следует ориентироваться не на абсолютную, а на относительную правильность речи, достижимую в условиях средней школы, и связывать оценку не с языковыми ошибками, а с осуществлением коммуникативного акта, решением коммуникативной задачи.

4.  Показателями,  удовлетворяющими требованиям, предъявляемым  к высказыванию учащихся средней школы, являются: а) умение адекватно выражать свои мысли в заданной речевой ситуации, б)относительная правильность используемых речевых моделей и их сочетаний.

5. При контроле рецептивных умений (аудирование, чтение) следует обратить внимание на глубину понимания.

6. Контроль рецептивных речевых умений допускает количественное измерение их показателей.

     Итак, ведущим объектом контроля  являются речевые навыки и умения, т.е. умение общаться, поэтому уровень обученности учащихся за полугодие, год должен определяться при ведущей роли речевых умений.

Виды контроля: 

- итоговый контроль степени овладения школьниками коммуникативными умениями  и в целом коммуникативной компетенцией на том или ином уровне;

( в конце курса обучения или года)

- промежуточный – в конце цепочки уроков или темы ( основным объектом выступают также виды речевой деятельности);

- текущий – в процессе становления речевых умений, т.е. в разные моменты цепочки уроков (основным объектом  контроля будет степень сформированности языковых умений и навыков).  В отдельных случаях возможен контроль какого-либо отдельного вида речевой деятельности.

     Критерии мониторинга по видам речевой деятельности:

1. Говорение: монологическая речь – быстро и правильно ориентироваться в условиях общения, спланировать свою речь, найти адекватные средства для передачи содержания ( в рамках изучаемой тематики); владеть разными  речевыми формами  - описание, повествование, рассуждение.

      диалогическая речь – вести диалог-сообщение – выяснение деталей, дополнение, согласие/несогласие,  запрос информации – сообщение информации/отказ сообщить её, предложение (совет,команда,просьба) - согласие/несогласие, запрос уточняющих данных, приветствие, поздравление, благодарность, обмен мнениями.

2. Письмо: уметь писать личное письмо, заполнять анкету, излагать сведения о себе, написать открытку, приглашение, эссе, сочинение.


( с учетом этапов обучения)

2. Чтение – читать аутентичные тексты различных стилей, использовать                                     основные виды чтения (ознакомительное, изучающее, поисковое) в зависимости от    коммуникативных задач.

3. Аудирование – относительно полно и  точно  понимать высказывания собеседника в распространенных ситуациях повседневного общения, понимать основное содержание аудио- и видеотекстов, соответствующих тематике данной ступени обучения.

          В ходе проверки языковых навыков и рецептивных коммуникативных умений (аудирование, чтение)  не только возможно, но и необходимо использовать тесты. При контроле же продуктивных умений (говорение, письмо) проявляется творчество учащихся, выражение их мыслей, поэтому продуктивные коммуникативные умения могут проверяться  либо с помощью тестов со свободно конструируемым ответом, либо с помощью коммуникативно-ориентированных тестовых заданий. При использовании избирательных типов заданий нельзя забывать о возможности случайного угадывания ответов. Получить более точную оценку позволяет используемая в методике обучения иностранным языкам формула: S=R – W / n – 1, где S – количество засчитываемых ответов, R – количество правильных ответов,  W – количество неправильных ответов, n – количество элементов выбора.

     Способом проверки умений в говорении может быть разыгрывание диалогов и дискуссий в классе, защита проектов.

     За 5 лет опыта мы располагаем следующими результатами:

	Учебный год
	2011-12г.
	2012-13г.
	2013—14г
	2014-15г
	2015-16г

	Аудирование


	      65%


	     66%


	      66%


	    70%


	     72%



	Говорение
	      80%
	    86%


	      86%


	    92%


	      95%



	Письмо


	      50%


	    52%


	      52%


	     64%


	      70%



	Чтение
	      67%
	   70%
	      72%
	      83%
	       85%

	Языковые

У и Н
	      65%
	    63%
	      70%
	      80%
	       85%

	классы
	2
	      3
	       4
	        5
	        6


     По результатам, приведённым в таблице можно проследить положительную динамику уровня сформированности коммуникативной компетенции по всем видам речевой деятельности и по уровню владения языковыми навыками и умениями.      За три последних  года  качество обучения по предмету повысилось, что видно из диаграммы.     

[image: image1]
[image: image2]
   По результатам анкетирования, проведённого в 5-7 классах из 74 опрошенных  68  (92%) учащихся отмечают, что интерактивные формы обучения наиболее эффективны для них при обучении иностранному языку, приводя следующие аргументы: «система направлена на то, чтобы ученик больше говорил, можно выдвигать свои идеи, высказывать мысли, можно повысить успеваемость, так интереснее, легче, товарищи могут помочь, есть возможность развиваться всем, отрабатывать грамматические навыки, развивается речь, другие умения, больше общаться, познавательно, работают все, невозможность расслабиться, каждый вносит свой вклад, больше запомниться, учимся работать в коллективе, сплачивает нас, можем уверенно говорить, чем чаще общаемся, тем быстрее научимся говорить на английском языке. Но 8% опрошенных выступают за традиционную систему обучения, объясняя тем, что лучше понимают, когда объясняет учитель, легче понять материал, спокойнее учить его дома.

     По методике цветописи А. Лутошкина изучалось эмоциональное состояние учащихся на уроках английского языка:   35%  учащихся - очень хорошо, 11% учащихся спокойно, хорошо, 16% - радостно, 35% - тепло, уютно и только 3% учащихся отмечают, что нормально. Отсюда, можно сделать вывод, что на уроках  преобладает  благоприятный  психологический климат.

Заключение.

Как мы уже говорили, целью обучения иностранного языка в школе является формирование коммуникативной компетенции учащихся, которая реализуется в способности к речевому общению. Залогом успешной речевой активности учащихся является использование методов интерактивного обучения учащихся на уроках иностранного языка. 

     Роль преподавателя резко меняется, перестаёт быть центральной, он лишь регулирует процесс и занимается его общей организацией, готовит заранее необходимые задания и формулирует вопросы или темы для обсуждения в группах, даёт консультации, контролирует время и порядок выполнения намеченного плана. В.А. Сухомлинский говорил, что лучший учитель тот, кто забывает о том, что он учитель. Стоит учителю отбросить менторский тон, проявить подлинный интерес, забыть, что он находится «наверху» и «встать рядом», как обучающиеся откликнутся, проявят искреннюю заинтересованность в общении. Участники обращаются к социальному опыту – собственному или других людей, при этом им приходится вступать в коммуникацию друг с другом, совместно решать поставленные задачи, преодолевать конфликты, находить общие точки соприкосновения, идти на компромиссы.

     Доказано, что обсуждая различные проблемы, участвуя в дискуссиях, проигрывая ситуации, школьники усваивают от 70% до 90% информации. Значительно повышается мотивация, особенно это отражается на слабых учениках. Снижается утомляемость, учащийся не имеет возможности отсидеться, работают все, появляется интерес к изучаемому материалу, создаются новые подходы к оценке своих достижений и личностных качеств.

      Помимо формирования и развития непосредственно речевых навыков и умений, такие формы интерактивной работы, создавая условия, по максимуму приближенные к реальным ситуациям общения в социуме, дают возможность активно проявить их жизненную позицию и развиваться как личности.

     Учитывая результаты педагогического опыта, принимая во внимание мнение 8% учащихся,  следует отметить, что методы интерактивного обучения отнюдь не заменяют некоторые традиционные формы и методы обучения,  но, как показывает практика, имеют ряд преимуществ:

- создают атмосферу, в которой ученик чувствует себя комфортно и свободно; стимулируют интересы обучаемого, развивают желание практически использовать иностранный язык, а так же потребность учиться, делая тем самым реальным достижение успеха в овладении предмета;

- затрагивают личность ученика, вовлекая в учебный процесс его чувства, эмоции и ощущения, стимулировать его речевые, когнитивные и творческие способности;

- активизировать ученика, делая его главным действующим лицом в учебном процессе, активно взаимодействующим с другими участниками этого процесса;

- учить ребенка работать над языком самостоятельно;

- предусматривать различные формы работы: парные, индивидуальные, групповые, стимулируя самостоятельность и творчество учащихся.  
      Преподаватель, работающий в интерактивном режиме, создает на уроке атмосферу взаимного доверия и живого общения, что способствует развитию творческой деятельности студентов, активности, познавательного интереса, самостоятельности, нестандартного мышления, воспитывает чувство ответственности, учит работать в коллективе, развивает у обучаемых желание помочь друг другу и возникает атмосфера сотрудничества, что способствует наилучшему усвоению материала.
Вывод: интерактивное обучение – несомненно, интересное, творческое направление нашей педагогики, а применение интерактивных форм урока формирует и развивает иноязычную коммуникативную компетенцию учащихся, обогащает не только ученика, но и учителя, расширяет его методический инструментарий, стимулирует поиск, инициативу, заставляет идти в ногу со временем.
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Приложение 2
Фрагмент начала  урока в 5 классе по английскому языку

‘’Nice to Meet You!’’

(Давайте познакомимся!)

Ход урока:

1. Организационный момент: Good-morning boys and girls! I’m glad 

to see you! At first I’d like to know how you are today, so please answer my questions. T- P1P2P3 – How are you today?

1.1 Now let’s remember the previous lesson, your homework. So, what

do you think we can do at the lesson today?

P1: I think we can…..             P2: I think we can……

T: You are right, our main goal today is to revise 2 topics – “Nice to meet you’’ and “Family”.
Конспект урока английского языка в  4 классе по теме: «Мой родной город»

 к УМК  Кузовлев В.П. Английский язык. 4 класс.

	Номер слайда
	Деятельность учителя
	Деятельность ученика

	1. Организационный этап (2 мин)



	
	Greeting. Warming up activities. 

-Good morning, children! How are you?

-So, let’s greet each other.

Приветствует учащихся.
	Отвечают на приветствие учителя.

- I’m fine, thank you.

Затем приветствуют друг друга (парная работа).

-  I’m OK, thank you. And you? 



	2.Мотивационный этап, актуализация знаний (5мин)



	1, 2
	Аудирование. 

 -Children! I have a letter from my English friend Dan. Listen to the letter and answer Dan’s questions, please.

Ребята, я получила письмо от нашего английского друга Дэна. Он просит помочь ему сделать проект о лучшем городе для жизни в России. Он просит вас ответить на вопросы о вашем родном городе. Вот его письмо.

Hi! We are doing a project about the best place to live. 

Many British people think that Edinburgh is the best place to live in the UK. 

What is the best place to live in Russia?

What interesting things and places are there? What can you do there? What are your favourite places in your town? Why? What are the people like? What makes your hometown special?
 
	Слушают письмо Дэна, пробуют ответить на поставленные в письме вопросы. 



	3. Целеполагание (5 мин)

	
	-Can you answer all Dan's questions now?

Можете ли вы сейчас ответить на все вопросы Дэна?
	Делают вывод о том, что не на все вопросы они могут сразу дать ответ, что на данном этапе им недостаточно знаний по этой теме.



	
	- Children, what can we tell Dan?

Ребята, что мы можем рассказать Дэну?

.

. 
	На основе письма высказывают предположения о теме урока,

самостоятельно формулируют цели урока:

-Чтобы ответить на вопросы британского друга, нужно найти и прочитать информацию об истории и  достопримечательностях посёлка, рассказать и написать об этом по-английски, сделать сообщение, доклад.

-We should read about history of Chernyanka, the places of interest, write a story, a report.



	
	Вы правы.

-I offer you to revise and learn something new about history and some places of interest of Chernyanka
Я предлагаю вам вспомнить и узнать новое об истории и достопримечательностях нашего посёлка
	

	4.Операционный этап (25мин).



	
	Развитие умения читать с целью извлечения конкретной информации. Работа в группах. 

-I suggest you reading about the history of  Chernyanka. Let’s do it by one sentence.

Прочитайте об истории  посёлка вслух по одному предложению.

A big village Chernyanka on  Oskol river was first mentioned in Russian chronicles in 1656. The inhabitants were craftsman, workers, and traders.
Region Center Chernyanka was founded in 1928. Chernyanka is still one of the beautiful places of Russia.

На доске высвечиваются выделенные новые слова, учитель обращает внимание детей и просит записать в словарик.

В процессе практической работы учитель оказывает индивидуальную помощь учащимся.
	Каждая группа получает карточки с текстом. Учащиеся читают рассказ об истории города, каждый по одному предложению с целью получения определенной информации, затем выписывают слова в словарик.



	
	- Сomplete the story.Восстановите рассказ.

First, Chernyanka was a big __________.

It was mentioned in Russian chronicles in ________.

The inhabitants were________, _________

and ________.

The  Region Center was founded in ______.

Chernyanka is one of  the_______places of ___. 


	Работают в группах. Восполняют письменно предложения необходимыми лексическими единицами, выбирая их из текста.



	3


	 Учитель демонстрирует учащимся правильный вариант выполнения задания, дает критерии его оценивания.

(Приложение 1.)
	Сверяют свои выполненные задания с образцом, который  демонстрирует учитель, вносят коррективы. Оценивают результаты выполнения задания.

	
	-Ответьте на вопрос:

What makes your city special?

Что делает ваш город особенным?


	Делают вывод о том, что история города делает его особенным для жителей и гостей:

-The history of Chernyanka makes it special.



	отдельный файл, т.к. 

видеоклип 

(МР4) не поддерживается 

средствами Power Point 97-2003
	Динамическая пауза(3 мин).

Видеоклип песни.

- It’s time to go for a walk! Let’s go by bus!

Let’s sing our favourite song «The wheels on the bus » together.

Пора отправиться на прогулку по нашему городу на автобусе. Давайте споем нашу любимую песню все вместе.


	Смотрят видеоклип, поют песню, повторяют движения за учителем.  

	4,5,6,7,8,9
	Развитие навыков устной речи.

Ролевая игра.

-Children, what interesting things and places are there in your hometown? Дети повторяют лексику по теме( слова на экране)

Let’s role play!

Ребята, нашему другу Дэну очень хочется узнать об интересных местах в нашем родном городе. Давайте поиграем в ролевую игру. Один из вас будет исполнять роль Дэна, а остальные участники будут отвечать на его вопросы.


	Один из учащихся исполняет роль Дэна и расспрашивает остальных участников о том, что есть в их городе.

- Is there a museum in your town?

- A museum? Yes, there is. There are many museums in our town.

-Has it got a cinema?

-A cinema? Yes, it has. It has got two cinemas.



	10,11,12,13
	Развитие навыков письменной речи. 

Мини - проект «Открытка с видами родного города».

Работа в парах.

- Here are some photos of our hometown. 

Let’s match them with the captions. Also some supports are given to you: the structure of the sentence, the lexical support, dictionaries and books.

Вот несколько фотографий с видами нашего родного посёлка. Давайте сделаем красивые открытки, подберем к фотографиям подписи. Также вам помогут справочные материалы: структура построения предложения, лексический справочник, словари 

(Приложение 2)

	Каждая пара учащихся подбирает подписи к фотографиям города и оформляет свою открытку, а затем демонстрирует ее классу.

Каждая открытка оценивается учащимися:

It’s nice! (хорошо)

It’s beautiful!(красиво)

It’s boring!(скучно) и т.п.

	5. Аналитический этап, рефлексия (5 мин)

	14
	- Children, are you ready to help our friend Dan now? Can you answer all his questions?

What do you think? What new facts have you learnt?

Ребята, готовы ли вы теперь помочь нашему английскому другу Дэну и ответить на все его вопросы? Что нового вы узнали об истории и достопримечательностях  Чернянки?


	Высказывают свое мнение, что нового узнали, дают развернутые ответы на поставленные в проблемной ситуации в начале урока вопросы. Продолжают предложения:

I have learnt

The best place to live in Russia is….

-There are many …….

-We can……

-My favourite places are…

- The people are….

Делают вывод о том, что новые знания помогут английскому другу Дэну сделать проект о лучшем городе для жизни в России.



	
	Перед вами листы самооценки  вашей работы на уроке. Чему вы научились? Над чем еще нужно поработать?

(Self –assessment).  

Приложение 3
	Заполняют листы самооценки.

	
	Домашнее задание
-As a homework I offer to sum up the material we have learnt and write a story about our hometown. Activity Book. ex.10 p.111 All about me. « My hometown is special»

В качестве домашнего задания я  предлагаю закрепить изученный материал и написать рассказ о своем родном городе, а я отправлю ваши рассказы по электронной почте Дэну.

Рабочая тетрадь № 10 стр.111

-Thank you for your work. Goodbye!

Благодарит за работу на уроке и прощается с учащимися.
	Записывают домашнее задание и прощаются с учителем.

-Goodbye!


.

Приложение 3.
I. Случаи употребления: Проанализируйте предложения.

   1. We finished High School some years ago.

   2. He was reading a newspaper yesterday at 5 o’clock.

   3. We were listening to the teacher when some pupils came in.

   4. My mom had already cooked dinner by 2 o’clock.

   5. He had studied French before he entered the University.

   6. Nick had been writing the report for 2 hours when his parents came home from work.

II. Указатели: найдите предлоги, указатели – обстоятельства времени и проанализируйте предложения.

   1. By 8 o’clock yesterday I had done my homework.

   2. When I came home, mother had already cooked dinner.

   3. Two days ago we began to study American History.

   4. Yesterday evening at 7 o’clock my parents were reading books and I was playing on the computer.

   5. I had been writing a letter for 2 hours already when my friends came.

III. Схемы: проанализируйте формы подлежащего и сказуемого, обращая внимание на тип предложения ( +, -, ?). Составьте схемы.

   1. Mary told us that she had cooked a good dinner.

   2. They did not open a new supermarket yesterday.

   3. Did you study American History last year?

Контрольное задание:
В каком времени вы будете переводить следующие предложения:

1. Они выучили слова только к 9 часам вечера.

2. Вчера мы ездили на экскурсию.

3. Мы пекли торт час, когда прозвенел звонок в дверь.

4. В 2 часа дня я гуляла со своей собакой.

Распределите указатели, соответственно временам:

1. last month
2. yesterday
3. some months ago
4. by the time
5. before mother came
6. by Monday
7. at 9 o’clock
8. for 2 years
Составьте предложения:

1. I, last year, to read, this book.

2. She, to read, when, her mother, came, at 2 o’clock, a newspaper.

3. We, to make, by the evening, a report, before, came, our friend

Приложение 4.
Основные способы формирования всех составляющих коммуникативной компетенции:

communication games (коммуникативные игры);; 

1. communication games (коммуникативные игры)
· picture gap (у обучаемых имеются почти одинаковые картинки, некоторые изображения отличаются, и различия нужно обнаружить при помощи вопросов, не видя картинки партнера, - matching tasks); 

· ext gap (у школьников имеются аналогичные тексты или фрагменты одного и того же текста одного ученика, отсутствуют в тексте другого ученика, и недостаток информации нужно восполнить- jig-saw reading); 

· knowledge gap (у одного ученика имеется информация, которой нет у другого, и ее нужно восполнить complete-the-table tasks); 

· belief gap (у обучаемых имеются разные убеждения, а нужно выработать единое мнение); reasoning gap (у школьников имеются разные доказательства, которые важно собрать вместе и сопоставить).
2. communicative stimulations in role-plays and problem-solving (коммуникативные стимуляции)
· ролевые игры (предполагает наличие определенного количества персонажей, а также игровой проблемной ситуации, в которой участники игры действуют. Каждый участник в ходе игры организует свое поведение в зависимости от поведения партнеров и своей коммуникативной цели. Итогом игры должно стать разрешение конфликта.)
· диспуты (представляет собой одну из форм спора как словесного состязания. Это обмен мнениями в отношении какого-либо предмета с целью достижения единства взглядов на этот предмет. Обязательным условием дискуссии является наличие какого-либо спорного вопроса. Окончательное решение этого вопроса и вырабатывается в ходе дискуссии. Для успешного ее ведения участники должны обладать знаниями о предмете обсуждения, иметь собственное мнение по данному вопросу)
· круглые столы (представляет собой обмен мнениями по какому-либо вопросу, проблеме, интересующей участников общения. Участвуя в круглом столе, обучаемый высказывается от своего лица. Проблемы, обсуждаемые за «круглым столом», могут быть весьма разнообразными: социальными, страноведческими, морально-этическими. Участие в круглом столе требует от учащихся достаточно высокого уровня владения языком и наличия определенных знаний по проблеме.)
· скетчи (это короткая сцена, разыгрываемая по заданной проблемной ситуации с указанием действующих лиц, их социального статуса, ролевого поведения. В виде скетчей могут быть разыграны небольшие сцены, относящиеся к социально-бытовым сферам по темам «Питание», «Покупки», «Город и его достопримечательности»)
3. socialization (свободное общение).
· line-up (учащиеся стараются как можно быстрее выстроиться в ряд в соответствии с предложенным признаком);

 - strip-story (каждый ученик получает свою фразу и старается       


быстрее занять соответствующее место в «рассказе»;
· smile (учащиеся подходят друг к другу и с обязательной улыбкой обмениваются репликами); 

· merry-go-round (школьники образуют внешний и внутренний круг и, двигаясь по кругу, обмениваются репликами); 

· contact (участники подходят друг к другу и начинают беседу); 

· kind words (учащиеся говорят любые приятные слова в адрес собеседника);reflection (участники пытаются представить, что думают о них другие школьники); listening (учащиеся внимательно слушают партнера, кивая в знак согласия.

Приложение 5.

Анкета для учащихся.

1. Какие методы обучения иностранному языку на Ваш взгляд самые эффективные: традиционные или интерактивного обучения?

2. Аргументируйте (объясните), почему?

3. Какие конкретно формы, методы и  приемы работы,       применяемые  на уроках английского языка, Вам нравятся? 
Приложение 6.
Тест №1
«Тактика взаимодействия»

С помощью этого теста можно прояснить тенденции общения (направленность на противоборство или на сотрудничество).

Из приведенных утверждений нужно выбрать вариант «а» или «б».

1. а) Обычно я настойчиво добиваюсь своего

б) Чаще я стараюсь найти точки соприкосновения.

2. а) Я стараюсь избежать неприятностей.

б) Считаю, что когда доказываешь то, в чем считаешь себя правым, на дискомфорт внимания обращать не следует.

3. а) Мне неприятно отказываться от своей точки зрения.

б) Я всегда стараюсь войти в положение другого человека.

4. а) Я думаю, что не стоит волноваться из-за разногласий с другими людьми.

б) Разногласия всегда волнуют меня.

5. а) Я стараюсь успокоить другого и сохранить отношения.

б) Я считаю, что всегда надо доказывать свою точу зрения.

6. а) Считаю, что всегда надо искать общие точки зрения.

б) Думаю, что надо стремиться к осуществлению своих замыслов.

7. а) Я обычно, сообщаю свою точку зрения, прошу людей высказаться.

б) Я считаю, что лучше демонстрировать преимущество своей точки зрения.

8. а) Я обычно пытаюсь убедить других людей

б) Чаще я пытаюсь понять точку зрения других людей.

9. а) Я всегда склоняюсь к прямому обсуждению проблемы.

б) Беседуя, я слежу за развитием мысли собеседника.

10. а) Я обычно отстаиваю свою позицию.

б) Я склонен, если меня убедят, переменить свою позицию.

Обработка результатов:

П=1а, 2б, 3а, 4а, 5б, 6б, 7б, 8а, 9а, 10а.

С=1б, 2а, 3б, 4б, 5а, 6а, 7а, 8б, 9б, 10б.

Подсчитайте количество совпадений по «П» (противоборство) и «С» (сотрудничество).

Оцените степень выраженности тенденций.
Тест №2

Взаимоотношения учителя с классом

Инструкция. Прочтите предлагаемые суждения. Подчеркните в каждом из них тот номер ответа, который в наибольшей степени соответствует взаимодействиям в общении с классом.

1.
Начиная работать с классом постараюсь почувствовать и понять особенности этого коллектива.

Всегда 7654321 никогда.

2.
Придя на урок, стараюсь понять сегодняшнее состояние класса.

3.
В каком бы состоянии ни был класс, пытаюсь создать на уроке благоприятную обстановку.

4.
Если чувствую, что между классом и мной начинается несогласие (зреет конфликт), пытаюсь все проанализировать.

5.
Если чувствую, что между классом и мной возникает непонимание, пытаюсь откровенно поговорить с учащимися.

6.
Свое плохое самочувствие и настроение стараюсь скрыть от учащихся.

7.
На уроке думаю только о деле, забывая о своих проблемах.

8.
Организуя групповую работу на уроке, стараюсь учитывать взаимоотношения учащихся.

9.
При опросе учащихся стараюсь показать наиболее интересные, индивидуальные черты личности каждого ученика.

10.
Проводя урок, стараюсь замечать и учитывать изменения в настроении класса, его реакциях.

11.
Уроки пролетают для меня очень быстро.

Комментарии к тексту. Чем больше у вас ответов ближе к левой части шкалы (7,6,5), тем оптимальнее вам удается строить свои взаимоотношения с учащимися на уроках. И наоборот, чем больше ответов ближе к правой части шкалы, тем менее благоприятно складывается ваши отношения с классом.
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