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1. Информация об опыте

Условия возникновения опыта. В течение ряда лет муниципальное дошкольное образовательное учреждение «Детский сад «Колокольчик» п. Чернянка» ведет целенаправленную работу по созданию рациональной предметно-развивающей среды, направленной на всестороннее развитие ребенка и отвечающей программно-методическим требованиям и запросам родителей. Современному ребенку недостаточно просто получить информацию сенсорного содержания. С ребенком необходимо вместе искать и находить ответы на вопросы, уметь обследовать, сравнивать, делать выводы, развивать речь. Современные стандартные пособия для воспитания сенсорной культуры малофункциональны, имеют узкую направленность. 
Контингент воспитанников детского сада разнообразен и представлен разными социальными слоями. Однако, не смотря на то, что 60% родителей составляют служащие и интеллигенция, итоги наблюдений, анализ результатов работы с детьми, анкетирование их родителей показали, что семья в своем большинстве не уделяет должного внимания для становления начал сенсорной культуры детей. 
С помощью педагогической диагностики, рекомендованной К.Л.Печорой, определили уровень сенсорного развития.
	уровни
	  дети  
	   %   

	высокий
	-
	-

	средний     
	17
	75 %

	низкий
	8
	 25 %


Анализ диагностики сенсорной культуры дошкольников свидетельствует о недостаточном развитии сенсорных способностей у детей.

На начальных этапах работы также  отмечалось, что дети неохотно включались  в осмысленную деятельность, в процессе которой  бы сами смогли обнаружить все новые и новые свойства предметов, замечать их сходство и различие, не умели приобретать знания самостоятельно. 

Содержание опытно - экспериментальной деятельности, накопленное в дошкольной педагогике, рассыпано по многочисленным программам, методическим разработкам, и педагогу необходимо подобрать из имеющегося множества то, что учитывает, с одной стороны, задачи развития, а с другой стороны актуальные интересы детей. Зачастую прагматический и рациональный опыт взрослого сужает границы накопления детьми личного опыта взаимодействия с предметами, явлениями окружающего пространства, а ребёнку дошкольного возраста свойственны любознательность, жажда новых впечатлений, желание самостоятельно искать истину. Это обуславливает  необходимость анализа реально существующих в практике  организационных, технологических, содержательных компонентов опытно - экспериментальной деятельности в ДОУ и поиска новых подходов  повышения эффективности  формирования сенсорных представлений у детей процессе  детского экспериментирования и исследовательской деятельности.
Актуальность опыта.  Психологические исследования Л.А. Венгера показывают, что без сенсорного воспитания восприятие детей долго остается поверхностным, отрывочным и не создает необходимой основы для общего умственного развития, овладения ранними видами деятельности (рисованием, конструированием и др.).
В условиях, когда сфера обучающего воздействия значительно расширяется, проблема сенсорной культуры приобретает особую остроту. Ускорение научно – технического прогресса будет зависеть от количества и качества творческих развитых умов, от их способности обеспечить быстрое развитие науки, техники и производства, от того, что теперь называют повышением интеллектуального потенциала народа. Поэтому задача воспитателя состоит в необходимости развивать у ребенка сенсорную культуру и творческое созидание. 
Инновационные процессы на современном этапе развития общества затрагивают в первую очередь систему дошкольного образования, как начальную ступень раскрытия потенциальных способностей ребёнка.

Перед дошкольным образованием встала задача чрезвычайной важности: добиться того, чтобы каждый ребёнок вырос не только сознательным членом общества, не только здоровым и крепким человеком, но и обязательно - инициативным, думающим, способным на творческий подход к любому делу. Именно на это указывается в законе РФ «Об образовании». Одним из решений этой задачи является, на наш взгляд, внедрение в воспитательно-образовательный процесс детского сада детского экспериментирования. 
 Отмечается недостаточное количество научной и методической литературы, раскрывающей специфику организации педагогического процесса с детьми дошкольного возраста в условиях современных требований; материальная база дошкольных учреждений не в достаточной мере обогащается необходимым оборудованием для работы с детьми по формированию сенсорных представлений в процессе детского экспериментирования. 

Поэтому сегодня можно выделить главное противоречие между низким уровнем развития сенсорной культуры дошкольников и требованием общества – вырастить ребенка не только сознательным членом общества, не только здоровым и крепким, но и обязательно инициативным, думающим работником, способным на творческий подход к любому делу, с активной жизненной позицией, с высокоразвитыми сенсорными способностями.

В опыте решение данного противоречия осуществляется  в процессе создания педагогических условий, обеспечивающих овладение ребенком сенсорной культуры в процессе детского экспериментирования и исследовательской деятельности.
Ведущая педагогическая идея опыта заключается в  создании условий для формирования сенсорных представлений у детей  дошкольного возраста в процессе детского экспериментирования и исследовательской деятельности.
Длительность опыта. Педагогическая деятельность по формированию сенсорных представлений у детей дошкольного возраста осуществлялась в течение трех лет: в младшего возраста (2013-2014 учебный год), в  группе среднего возраста (2014-2015 учебный год), в группе  старшего возраста (2015-2016 учебный год).
Диапазон опыта. Диапазон опыта представлен системой работы по формированию сенсорных представлений в совместной и самостоятельной деятельности детей  дошкольного возраста.  Технология опыта включает разработку перспективного плана,  конспектов специально – организованной деятельности педагога с детьми, родителями воспитанников и педагогом. 
Теоретическая база опыта. В теоретическую базу опыта положены современные дидактические принципы ученых, педагогов и психологов А.В.Запорожца, А.П.Усовой, Н.П.Сакулиной, Л.А.Венгера, Н.Н.Поддъякова. Их концептуальные труды  легли в основу системы сенсорного воспитания. 

Система, направленная на восприятие окружающего мира, называется сенсорной (чувствующей), а формированию полноценного восприятия окружающего мира служит сенсорное воспитание. 
Сенсорное воспитание, направленное на формирование полноценного восприятия окружающей действительности, служат основой познания мира, первой ступенью которого является чувственный опыт. Успешность умственного, физического, эстетического воспитания в значительной степени зависит от уровня сенсорного развития детей, то есть оттого, насколько совершенно ребенок слышит, видит, осязает окружающее. 

Ребенок на каждом возрастном этапе оказывается наиболее чувствительным к тем или иным воздействиям. В этой связи каждая возрастная ступень становится благоприятной для дальнейшего нервно-психического развития и всестороннего воспитания дошкольника. Чем меньше ребенок, тем большее значение в его жизни имеет чувственный опыт. 

Детское экспериментирование претендует на роль ведущей деятельности в период дошкольного развития. Основная особенность этой познавательной деятельности заключается в том, что ребёнок познаёт объект в ходе практической деятельности с ним, осуществляемые ребёнком практические действия выполняют познавательную, ориентировочно-исследовательскую функцию, создавая условия, в которых раскрывается содержание данного объекта. Опытно-экспериментальная деятельность позволяет объединить все деятельности и все стороны воспитания, развивает наблюдательность и пытливость ума, стремление к познанию мира, все познавательные способности, учит детей использовать не стандартные решения в трудных ситуациях, помогает развивать творческую личность. 

Разработку теоретических основ метода детского экспериментирования в дошкольных учреждениях осуществляет творческий коллектив специалистов под руководством профессора, академика Академии творческой педагогики и Российской академии образования Н.Н. Поддъякова. Их многолетние исследования данной деятельности дали основания для формулировки следующих основных положений.

1. Детское экспериментирование является особой формой поисковой деятельности, в которой наиболее ярко выражены процессы целеобразования, процессы возникновения и развития новых мотивов личности, лежащих в основе самодвижения, саморазвития дошкольников.

2. В детском экспериментировании наиболее мощно проявляется собственная активность детей, направленная на получение новых сведений, новых знаний (познавательная форма экспериментирования), на получение продуктов детского творчества – новых построек, рисунков сказок и т.п. (продуктивная форма экспериментирования).

3. Детское экспериментирование является стержнем любого процесса детского творчества.

4. В детском экспериментировании наиболее органично взаимодействуют психические процессы дифференцировании и интеграции при общем доминировании интеграционных процессов.

5. Деятельность экспериментирования, взятая во всей ее полноте и универсальности, является всеобщим способом функционирования психики.

Значение сенсорного развития ребенка для его будущей жизни выдвигает перед теорией и практикой дошкольного воспитания задачу разработки и использования наиболее эффективных средств и методов сенсорного воспитания в детском саду. 

Новизна опыта. Новизна опыта состоит в создании системы работы по  формированию сенсорных представлений у детей  дошкольного возраста на основе детского экспериментирования и исследовательской деятельности.
Технология описания опыта
Цель:  обеспечение положительной динамики  формирования сенсорных представлений у детей  дошкольного возраста в процессе детского экспериментирования и исследовательской деятельности.
 Задачи:

1. обеспечить накопление  сенсорного опыта, представлений о цвете, форме и величине предметов, расположении в пространстве и т.п.;

2. формировать у детей обследовательские перцептивные  действия;

3. формировать у детей умений самостоятельно применять перцептивные действия и систему эталонов в практической и познавательной деятельности;
4. развивать исследовательские умения детей дошкольного возраста;
5. приобщать родителей к совместной работе с детьми в детском саду и в семье по формированию сенсорных  представлений у детей дошкольного возраста.
1. Организация  воспитательно - образовательного процесса 
Планомерность обучения детей – один из важнейших принципов решения комплекса воспитательно-образовательной работы в ДОУ. Поэтому при планировании работы   сенсорному развитию учитывали возраст детей и уровень их развития.
В работе с детьми по развитию всех видов восприятия было выделено три  этапа
На первом этапе ставились следующие задачи: обогащать и углублять содержание сенсорного воспитания, предполагающего формирование, у детей начиная с младшего  возраста широкой ориентировки в предметном окружении, т.е. не только традиционное ознакомление с цветом, формой и величиной предметов, но и совершенствование звукового анализа речи, формирование музыкального слуха, развитие мышечного чувства и т.д., с учетом той важной роли, которую играют эти процессы в осуществлении музыкальной, изобразительной деятельности, речевого общения, простейших трудовых операций и т.д.

На втором этапе решались задачи: обучать сенсорным действиям в сочетании с различными видами содержательной деятельности детей, что обеспечивает углубление и конкретизацию педагогической работы, позволяет избежать формальных дидактических упражнений. В процессе этих видов деятельности ребенок ориентируется на свойства и качества предметов, учитывая их значение в решении важных жизненных задач. В большинстве случаев они выступают не сами по себе, а как признаки более важных качеств, которые невозможно наблюдать (величина и цвет плодов являются сигналами их зрелости). Поэтому совершенствование сенсорного воспитания и должно быть направлено на выяснения смысла предметов и явлений или выяснение их «сигнального значение» в процессе исследовательской деятельности.

 На третьем этапе решались задачи: обобщить знания и умения детей, связанных с ориентировкой в окружающей действительности. Свойства и качества предметов, явлений настолько разнообразны, что ознакомление ребенка со всеми ними без ограничения, так же как и сообщение ему знаний о каждом из них в отдельности, невозможно. Правильная ориентировка детей в окружающем может быть достигнута в результате специфических действий по обследованию величины, формы, цвета предметов. Особую ценность представляют обобщенные способы обследования определенного рода качеств, служащие решению ряда схожих задач;
формировать систематизированные представления о свойствах и качествах, которые являются основой - эталонами обследования любого предмета, т.е. ребенок должен соотносить полученную информацию с уже имеющимися у него знаниями и опытом. Очень рано ребенок начинает использовать свои знания, как средство восприятия и осознания нового предмета.

При определении содержания и методов работы по сенсорному воспитанию с детьми дошкольного возраста исходными явились принципы   работы: 

1. принцип посильности требований;
2. принцип постепенности усложнений;
3. принцип последовательности; 
4. принцип систематичности;
5. принцип наглядности;
6. принцип дифференцированного подхода;
7. принцип сотрудничества;
8. принцип психологического комфорта каждого ребенка;
9. принцип вариативности;

10. принцип полисенсорности ( использование ​одновременно двух или более органов чувств). 

Одним из условий для осуществления поставленных задач, являлась задача организации предметно – развивающего пространства.

Был создан центр сенсорного развития, в который вошли зоны:

· слухового развития (станция «Колокольчик»)
· развития цветового восприятия (станция «Облачко»)
· восприятия формы и величины (станция «Большой – маленький»)
· художественно – творческого развития (станция «Семицветик»)
· элементарного экспериментирования (станция «Любознайка»)
· развития мелкой моторики и речи (станция «Цветочная»)

· развития конструктивных способностей (станция «Волшебный город»)

· развития тактильной чувствительности и обоняния (станция «Яблочко»)

В перечисленных зонах решались определенные задачи,  и  располагался  материалы для организации и проведения дидактических игр, сенсорных упражнений, игр – экспериментирований, исследовательской деятельности.
Все мероприятия с детьми  проходили в центре сенсорного развития,  в сенсорной комнате, и на сенсорных маршрутах на территории ДОУ. 
2. Содержание образования. 
В основе педагогического опыта лежит основная образовательная программы МБДОУ, разработанная на основе  примерной основной общеобразовательной программы «От рождения до школы» под редакцией Н.Вераксы  и др.  Содержание сенсорного развития  было согласовано с  содержанием детской деятельности. Это означало, что обучение детей восприятию предметов, умению их анализировать, сравнивать  было согласованно с последующим процессом изобразительной, конструктивной или другой деятельности.  Это способствовало повышению эффективности процесса формирования сенсорных представлений.

Накопление сенсорных представлений не могло было обеспечено путем ознакомления ребенка лишь с 3-4 разновидностями каждого свойства. Оно требовало знакомства с цветом, формой, величиной, охватывающего, по возможности, все основные варианты. Вместе с тем, мы учитывали, что обучение не следует проводить на бесчисленном множестве разновидностей свойств, так как в этом случае не будет создаваться нужная почва для последующего овладения системой эталонов.

Поскольку эта система включает прежде всего основные цвета спектра (красный, оранжевый, желтый, синий, фиолетовый, белый и черный), 5 фигур (круг, квадрат, прямоугольник, треугольник, овал), 3 разновидности величины (большой, средний, маленький),  мы добивались того, чтобы у детей складывались в первую очередь представления именно об этих фигурах, цветовых тонах, величинах, но без обобщающего значения.

Обучение включало формирование у детей обобщенных способов обследования многих качеств, служащих решению ряда сходных задач. Соотнесение, сличение объектов между собой является обобщенным способом, формирующимся на этапе раннего детства и позволяющим успешно решать определенный круг задач на различение цвета, формы, величины.

В каждом возрасте перед сенсорным воспитанием стоят свои задачи, формируется определенное звено сенсорной культуры.

Венгер Л. А. и Пилюгина Э.Г. выделяют следующие задачи в сенсорном воспитании детей от рождения до 6 лет.

На первом году жизни это обогащение ребенка впечатлениями. Следует создать для малыша условия, чтобы он мог следить за движущими яркими игрушками, хватать предметы разной формы и величины.

На втором-третьем году жизни дети учатся выделять цвет, форму и величину как особые признаки предметов, накапливать представления об основных разновидностях цвета и формы и об отношении между двумя предметами по величине.

Начиная с четвертого года жизни,  у детей формируются сенсорные эталоны: устойчивые, закрепленные в речи представления о цветах, геометрических фигурах и отношениях по величине между несколькими предметами. Позднее следует знакомить их с оттенками цвета, с вариантами геометрических фигур и с отношениями по величине, возникающими между элементами ряда, состоящего из большего количества предметов. Одновременно с формированием эталонов необходимо учить детей способам обследования предметов: их группировке по цвету и форме вокруг образцов-эталонов, последовательному осмотру и описанию формы, выполнению все более сложных глазомерных действий.
Наконец, в качестве особой задачи выступает необходимость развивать у детей аналитическое восприятие: умение разбираться в сочетаниях цветов, расчленять форму предметов, выделять отдельные измерения величины. 
Для эффективного сенсорного развития  учили детей способам обследования предметов: их группировке по цвету и форме вокруг образцов-эталонов, последовательному осмотру и описанию формы, выполнению все более сложных глазомерных действий.
3. Формы, методы и средства  воспитательно - образовательной работы. 

Сенсорное развитие детей осуществлялось через разные формы работы: 

·  непосредственно – организованную деятельность; 

· игры-экспериментирования на развитие всех видов восприятия;

· исследовательские проекты;
· интерактивные выставки; 

· коллекционирование; 

· мини-музеи; 

· развлечения; 

· работа на сенсорных маршрутах. 
 Интерактивные выставки, представляющие собой особое игровое развивающее пространство, побуждали детей к активному взаимодействию друг с другом, родителями, с окружающим миром. Дошкольники узнавали о создании и предназначении предмета, играли и экспериментировали с представленными на выставке экспонатами и в процессе игры обогащали свой чувственный опыт. В постоянной смене деятельности, при активном взаимодействии ребенка и предмета происходило то, ради чего  была и создана выставка. 

Подобные цели реализовывались в процессе проведения игр​эксперименти​рований, которые направлены на развитие всех видов восприятия, коллекционирования, организацией мини​ - музеев в сенсорном центре группы. 

Игры-экспериментирования (приложение №1), проводимые с детьми: 

· игры со светом («Пускаем солнечные зайчики», «Подаем сигналы фонариками», «Цветные сигналы» (придумать, с помощью каких средств можно изменить цвет сигнала фонарика), «Теневой театр»); 

· игры с водой (окрашивание воды и получение нового цвета путем смешивания разных цветов в различных пропорциях); 

· игры со стеклом («Мир в цветном стекле» (рассматривание окружающего через стекла разного цвета); игры с увеличительным стеклом); 

· игра «Кто быстрее?» (за определенный промежуток времени, например за две минуты, найти в комнате 10 предметов одинаковой формы и назвать их) и т.д.. 

Особый интерес представляю  – сенсорные маршруты, созданные на территории детского сада,  имеют те же названия, что и в помещении              (станция «Любознайка», «Семицветик и т.д). 

Для обозначения каждой станции разработаны символика и указатели. Деление на станции условно, т. к. учитывая принцип полисенсорности, любой объект  способствует развитию нескольких видов восприятия. Например, на станции «Цветочная» есть уголок леса, фитоклумба с лекарственными растениями (развитие обонятельного восприятия), фонтан, подвесные звучащие мобайлы (развитие слухового восприятия), спилы деревьев, шезлонги для сеансов релаксации, солнечных и воздушных ванн (развитие тактильных ощущений). 

С общим маршрутом дети знакомились в начале сезона (лета, осени, зимы, весны) и посещали его в конце квартала для закрепления полученных на каждой станции знаний и выполнения диагностических заданий. Еженедельно дошкольники посещали одну из станций. Каждый маршрут развивал определенный вид восприятия в большей степени и разработан с учетом возрастных, гендерных и индивидуальных особенностей детей. 
Ведущей формой сенсорного воспитания и обучения являлась совместная деятельность, основанная на прямом  и косвенном обучающем воздействии педагога, его указаниях и образцах словесного, наглядного и действенного характера, осуществляемая в процессе детского экспериментирования и исследовательской деятельности. 
В младшем возрасте дети знакомились во время игровых упражнений с предметами путем наглядно-чувственного накопления опыта: смотрят, берут в руки, действуют с ними (приложение №2). Учитывая эту возрастную особенность, широко использовали приемы наглядности: показывали предмет, давали потрогать, подействовать с предметом. В результате дети получали представление о предметах и явлениях наглядным путем. Однако этого недостаточно для развития ребенка. Все что показывали ребенку,   обязательно  подкрепляли  словом.

Важно сочетать наглядные приемы с действиями самих детей. Необходимо управлять активностью детей в соответствии с поставленной задачей. 
Для того чтобы сенсорный опыт накапливался и обогащался планомерно и постоянно, учили детей действовать в определенной последовательности, т.е. организовывать перцептивное восприятие предметов и объектов по заранее продуманному плану, для того чтобы у детей  складывались отчетливые образы – представления о предметах и явлениях. Это способствовало лучшему усвоению сенсорного опыта и овладению умением самостоятельно воспринимать предметы и объекты окружающего мира, расширять и уточнять ранее сформированные представления и опыты.
 В системе работы по знакомству детей с различными свойствами (качествами) предметов придерживались следующей последовательности этапов:

1. Накопление сенсорного опыта (накопление ощущений на основе операций с предметами).

2. Формирование представлений о различных свойствах предметов.

3. Ознакомление с общепринятыми сенсорными эталонами и способами их использования.

4. Развитие аналитического восприятия, т.е. восприятия предмета как сочетания элементов, из которых они состоят, связей между этими предметами. 
На начальных этапах обучения использовалась подробная развернутая инструкция. По мере усвоения материала инструкция постепенно свертывалась: чем выше уровень самостоятельности выполнения задания, тем короче словесная инструкция. 

В ходе внедрения в воспитательно-образовательный процесс детской опытно-экспериментальной деятельности была определена структура НОД по экспериментированию: 

1. Постановка исследовательской задачи в виде того или иного варианта проблемной ситуации. 

2. Уточнение правил безопасности жизнедеятельности в ходе осуществления экспериментирования. 

3. Уточнение плана исследования. 

4. Выбор оборудования, самостоятельное его размещение детьми в зоне исследования. 

5. Распределение детей на подгруппы, выбор ведущих, помогающих организовать сверстников, комментирующих деятельность детей в группах. 

6. Анализ и обобщение полученных детьми результатов экспериментирования. 

В процессе экспериментальной деятельности дети постепенно знакомились с алгоритмом работы, который включал в себя:

· постановку проблемы, которую необходимо решить;

· целеполагание (что нужно сделать для решения проблемы);

· выдвижение гипотез (поиск возможных путей решения);

· проверка гипотез (сбор данных, реализация в действиях);

· анализ полученного результата (подтвердилось – не подтвердилось);

· формулирование выводов.

На начальных этапах детям  постоянно проговаривалась последовательность выполнения действий, а затем дети самостоятельно определяли порядок действий. 

В обыденной жизни дети часто сами экспериментируют с различными веществами, стремясь узнать что-то новое. Они разбирают игрушки, наблюдают за падающими в воду предметами (тонет - не тонет), пробуют языком в сильный мороз металлические предметы и т.п. Но опасность такой «самодеятельности» заключается в том, что дошкольник еще не знаком с законами смешения веществ, элементарными правилами безопасности. Эксперимент же, специально организуемый педагогом, безопасен для ребенка и в то же время знакомит его с различными свойствами окружающих предметов, с законами жизни природы и необходимостью их учета в собственной жизнедеятельности. Первоначально дети учатся экспериментировать в специально организованных видах деятельности под руководством педагога, затем необходимые материалы и оборудование для проведения опыта вносятся в пространственно-предметную среду группы для самостоятельного воспроизведения ребенком, если это безопасно для его здоровья. 
В связи с этим в дошкольном образовательном учреждении эксперимент  отвечал следующим условиям: максимальная простота конструкции приборов и правил обращения с ними, безотказность действия приборов и однозначность получаемых результатов, показ только существенных сторон явления или процесса, отчетливая видимость изучаемого явления, возможность участия ребенка в повторном показе эксперимента.

В работе с детьми использовались различные методы.  Один из первостепенных методов являлся «Сбор информации». Очень важен был момент сбора информации. Детям необходимо  было объяснить: прежде чем начать исследование, сначала необходимо подумать и сказать о том, что  они знают о данном объекте. Ответы быстро фиксировались символами.

Следующий метод - «Спросить у другого человека». Научить ребенка спрашивать и воспринимать информацию - одна из важнейших целей педагогической деятельности. Специалисты в области психологии считают, что умение поставить вопрос часто ценится больше, чем умение его решить.

Используется и метод «Узнать из книг». Необходимо было заранее подобрать литературу. Договориться с родителями о том, чтобы они помогали детям подбирать литературу и читали им нужную информацию об исследуемом объекте из справочника, энциклопедий. Нужную информацию читал им и  воспитатель, при этом фиксировал ее в символах.

Метод «Наблюдение и эксперимент». Проводя наблюдения, например, за растениями, необходимо  было отметить их особенности, из чего они состоят, какой формы, цвета, размера, каковы на ощупь, какие запахи и звуки издают (задействовали все анализаторы). Проводили эксперимент. «Что необходимо для роста, в каких условиях быстрее прорастает семя, с чем это связано?» Собирать информацию необходимо было быстро. Если какой-то метод не пошел, необходимо было помочь ребенку сгруппировать то, что он уже умеет.

Важнейший вид поисковой деятельности - экспериментирование. Одно из направлений детской экспериментальной деятельности, которое  активно использовалось, - опыты. Они проводились как во время НОД, так и в свободной самостоятельной и совместной с воспитателем деятельности. Познавательная задача эксперимента должна была ясно и четко сформулирована. Ее решение требовало анализа, соотнесения известных и неизвестных данных. В ходе опыта дети высказывали свои предположения о причинах наблюдаемого явления, выбирали способ решения познавательной задачи. 

Таким образом, в организации и проведении опытов можно  было выделить несколько этапов:

1. Постановка проблемы (задачи).

2. Поиск путей решения проблемы.

3. Проведение опытов.

4. Фиксация наблюдений.

5. Обсуждение результатов и формулировка выводов.

Исследовались и объекты  живой и неживой природы, с целью развития умения  сравнивать предметы, устанавливать их сходство и различия, расширялись представления о фактуре предметов, умения группировать предметы по нескольким признакам и т.д.  

Помимо организованной образовательной деятельности дошкольники с удовольствием принимали участие в играх-конкурсах с элементами исследования: «Сколькими способами можно напиться?», «Какими способами можно очистить свою кожу?». Они давали детям возможность убедиться в том, что путём исследовательских действий выполнение любого задания можно варьировать,  развивают разные органы чувств.

Весело и интересно проходили развлечения (приложение №3), на которых знания детей уточнялись и закреплялись:  «Что? Где? Когда?», «Путешествие по сенсорному маршруту». В программу таких мероприятий  включали задания исследовательского характера, побуждающие детей к самостоятельной умственной и практической деятельности. 
В повседневной самостоятельной деятельности расширялись представления о материалах и предметах, имеющих различную поверхность (развитие осязательного восприятия) – это пособия у уголке экспериментирования для развития тактильных ощущений, наблюдательности, осязательной памяти, внимания, мелкой моторики; игры и упражнения «Сухие и липкие материалы», «Разные поверхности»,  конструкторы и мозаики различных видов, коллекции «Мир бумаги», «Мир ткани» и т.п..
Большое значение в  сенсорном развитии  ребенка-дошкольника имело семейное воспитание, поэтому  работа велась в тесном сотрудничестве с родителями. На начальном этапе было проведено анкетирование с целью выяснения знаний родителей о сенсорном воспитании, о сформированности представлений о его  значимости в развитии ребенка и о возможностях детского экспериментирования. Затем проведен ряд консультаций для родителей по темам: «Сенсорное воспитание детей младшего дошкольного возраста», «Формирование сенсорных эталонов у детей дошкольного возраста», «Создание условий для формирования сенсорных эталонов у детей дошкольного возраста в детском саду и дома», «Дидактические игры и сенсорные упражнения для детей младшего дошкольного возраста» и др.  Проведены открытые мероприятия для родителей, мастер – классы  по изготовлению дидактических пособий, развлечения, «Вечера вопросов и ответов», консультации. На таких мероприятиях родители обменивались  опытом,  имели возможность непосредственного участия в играх,  исследовательской деятельности. 
Результативность опыта
Последовательная, правильно организованная работа по формированию сенсорных представлений у детей дошкольного возраста в процессе  детского экспериментирования и исследовательской деятельности дала положительные результаты.

Мониторинг сенсорного развития детей  был организован по следующим критериям: 

· показатель готовности ребенка к школе по результатам социо-психологического мониторинга; 

· результаты успеваемости выпускников  группы; 

· уровень сенсорного развития детей, который оценивается в начале и конце учебного года  образовательной области «Познание» программы  «От рождения до школы»; 

· мнение родителей воспитанников детского сада о качестве проведения работы с детьми по сенсорному воспитанию; 

· соответствие предметно-развивающей среды и материальной базы детского сада и группы  успешному решению задач сенсорного воспитания детей. 
Вообщем можно сказать о том, что произошли существенные изменения в сформированности сенсорных представлений у детей дошкольного возраста, на начальном этапе 25 % детей имели низкий уровень, а по завершению  работы уровень снизился до 5 %,  повысился уровень самостоятельности при выполнении соответствующих действий. Были получены положительные результаты в сенсорном развитии: 

· 1 полугодие 2013-2014 учебного года в-20%, с- 55%, н- 25%;
· 2 полугодие 2013-2014 учебного года в- 21%, с- 59%, н- 20%;
· 1 полугодие 2014-2015 учебного года в- 22%, с- 63%, н- 15%;
· 2 полугодие 2014-2015 учебного года в-  23, с-67%, н- 10%.
· 1 полугодие 2015-2016 учебного года в- 25%, с- 67%, н- 8%;
· 2 полугодие 2015-2016 учебного года в-  25, с-70%, н- 5%.
 В 2014, 2015 годах воспитанники являются призерами муниципального этапа Всероссийского конкурса исследовательских работ и творческих проектов «Я – исследователь», успешно обучаются в школе, посещают учреждения дополнительного образования
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